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GrulRwort des Landrats Dr. Edgar Wais

"...dauerhafte gesellschaftliche Verantwortung"

Die Fordergemeinschatft fur Lernbehinderte e.V.
Reutlingen leistet seit 25 Jahren die Schulsozialarbeit
an den beiden Reutlinger Forderschulen, Bodel-
schwingh-Schule und Gutenberg-Schule und hat
damit eine dauerhafte gesellschaftliche Verant-
wortung tbernommen. Das Angebot der Schulsozial-
arbeit ist fur nicht wenige Kinder eine wichtige Hilfe
und Stutze und Bindeglied zwischen Elternhaus und
Schule. Das sagen nicht nur die Fachleute in den
Schulen und im Kreisjugendamt, sondern die Kinder
und Jugendlichen selbst, die dieses Angebot in aller
Regel gerne annehmen.

Es zeigt sich, dass der Bedarf an qualifizierter Kinder-
betreuung stetig steigt. Oft gelingt es Eltern nicht,
Familie und Beruf problemlos miteinander zu vereinbaren. Die Aufmerksamkeit von
Kindern in der Schule leidet hdufig durch verschiedenste auf3ere Einflisse und auch
Aggressionen nehmen zu. Fur die Erziehung unserer Kinder und Jugendlicher mus-
sen wir alle gemeinsam Sorge tragen: die Eltern, die Schulen, Kirchen und Vereine.
Wenn dartber hinaus besondere Hilfen bspw. der Schulsozialarbeit oder auch des
Kreisjugendamts notwendig werden, geht es darum, dies rechtzeitig zu erkennen
und anzubieten. Denn jeder Mensch, auch der in seiner Leistungsfahigkeit einge-
schrankte, muss die Chance bekommen, sich im Rahmen seiner Mdglichkeiten zu
entwickeln - auch in der Schule, wo die Diskussion um Ganztagesschulen wieder
neu begonnen hat.

Dabei darf es nicht nur um einen Platz gehen, wo die Kinder "aufgehoben” sind,
sondern um Betreuungsangebote mit padagogischem Hintergrund. Dieser Anforde-
rung wird die Schulsozialarbeit in mehrfacher Hinsicht gerecht. Der Landkreis und
der Kreistag unterstitzen die Arbeit des Vereins auch finanziell im Rahmen ihrer
Mdglichkeiten durch jahrliche Zuwendungen. Trotz der bestehenden Haushalts-
zwange muss es unser Ziel bleiben, das Angebot des Vereins aufrecht zu erhalten.

Ich danke auch im Namen des Kreistags allen ehrenamtlich engagierten Mitarbeiter-
innen und Mitarbeitern des Vereins fur ihre zuverlassige Arbeit. Sie begleiten unsere
Kinder und Jugendlichen in einem wichtigen, weil fir die Zukunft pragenden
Lebensabschnitt.
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Dr. Edgar Wais, Landrat




Grul3wort der Oberbtrgermeisterin Barbara Bosch

Zum 25-jahrigen Bestehen der Fordergemeinschaft flr Lernbehinderte e.V. gratuliere

ich personlich und im Namen der Stadt Reutlingen herzlich.

Die Fordergemeinschaft der Bodelschwingh-
Schule und der Gutenberg-Schule war der erste
Forderverein fur eine der Reutlinger Schulen. Sie
konnen stolz darauf sein, dass Sie die Pionier-
arbeit beim Aufbau der Schulférdervereine in
Reutlingen geleistet haben!

An allen Grundschulen in Reutlingen werden
zwischenzeitlich die Betreuung im Rahmen der
Verlasslichen Grundschule organisiert und an

zehn Schulen Uberdies Schulsozialarbeit ange-

boten. Diesen Erfolg haben wir vielen engagierten
und motivierten Menschen zu verdanken, die ihr Herz und ihre Tatkraft dieser Auf-

gabe gewidmet haben und weiterhin widmen.

Die Fordergemeinschaft fir Lernbehinderte tragt nun schon seit einem Vierteljahr-
hundert maf3geblich zum herausragenden Ruf der beiden Reutlinger Férderschulen
bei. Ihre besonders hohe Akzeptanz bei Schilern und Eltern ist mit auf die gute

Quialitat ihrer Arbeit zurtckzufuhren.

Die Stadt Reutlingen als Schultrager weil3 diese Arbeit in hohem Malie zu schatzen
und ist stolz, so engagierte Menschen in ihrer Burgerschaft zu haben.

Ich wiinsche allen Tatigen in der Fordergemeinschaft weiterhin eine gute Zusam-
menarbeit, den verdienten Erfolg und Freude bei ihrer verantwortungsvollen und

wichtigen Aufgabe.
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GrulRwort des Vorstandes

i"-

Der Vorstand der Férdergemeinschatft fur Lernbehinderte Reutlingen
von links nach rechts: Dr. Ernst Miller-Sommer (Kassier), Ingrid Kolb
(1. Vorsitzende), Maria Limbéacher-Veit (Schriftfiihrerin), Hartmut Riemer
(2. Vorsitzender)

Liebe Leserinnen und Leser unserer Festschrift,
liebe Mitglieder und Férderer,

mit groBer Freude durfen wir Sie herzlich in unserer Jubilaumsfestschrift begrtfZen.
1979 wurde die Fordergemeinschaft fur Lernbehinderte Reutlingen e.V.
gegrundet.

Heute im Jahr 2004 legen wir Ihnen zum 25-jahrigen Jubilaum des Vereins diese
Festschrift vor.

Die Fordergemeinschaft ist Partner der Bodelschwingh-Schule und der Gutenberg-
Schule, beides Forderschulen in Reutlingen. Hier ist sie verantwortlich fur die bald
nach der Griindung betriebene Schulsozialarbeit, (ein Begriff, den es zu Beginn
unserer Arbeit aber noch nicht gab).

Eine Forderschule besuchen Kinder, die den Anforderungen der allgemeinen
Schulen nicht gewachsen sind und damit einen besonderen Foérderbedarf haben.
Die Forderschule ist Lernort und Schutzraum zugleich. Ein Ort, an dem Kinder,
unter Beriicksichtigung lhrer individuellen Lernmdéglichkeiten, grundlegende Kennt-
nisse und Fahigkeiten in direktem Bezug zur Lebenswirklichkeit erwerben.
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Vorhaben und Ziel der Fordergemeinschatft ist die Mithilfe bei der Umsetzung der
padagogischen Konzepte dieser Schulen, d.h. sie ergdnzend durch Schulsozial-
arbeit zu unterstitzen. Hier wird férderbedurftigen Kindern und deren Eltern die
Maglichkeit zur Aufarbeitung belastender Probleme geboten, die sowohl den schul-
ischen Erfolg als auch die soziale Integration der betroffenen Kinder und Jugend-
lichen infrage stellen oder gar schlicht verhindern. Zum Anderen nimmt sich die
Foérdergemeinschaft jener Schiler an, deren Freizeitverhalten kontraproduktiv zu
verlaufen droht. In beiden Arbeitsbereichen steht fachkompetentes Personal zur
Verfligung.

Diese Aufgaben zu erfillen, war und ist uns ein gesamtgesellschaftliches Anliegen,
denn wir befinden uns inmitten einer Gesellschaft mit deutlicher Zunahme von
Aggressionen, Gewaltbereitschaft, Alkoholmissbrauch und Drogenkonsum im Kinder-
und Jugendalter.

Die Kindheit ist jedoch hochstes Gut und wichtiger Weichensteller fir nachfolgende
Lebensabschnitte, in denen Kinder und Jugendliche zur Erwachsenengeneration
unserer Gemeinschaft werden. Aus diesem Grunde messen wir der sozialen Ent-
wicklung unser Kinder und Jugendlichen hochste Prioritat bei.




GrulRwort der Schulleiter

Manfred Aeugle, Bodelschwingh-Schule und
Roland Koéhler, Gutenberg-Schule

Liebe Freundinnen und Freunde unseres
gemeinsamen Fordervereins,

liebe Eltern,

liebe Gaste,

liebe Kolleginnen und Kollegen,

zur "Verschiedenheit der Képfe" unserer Kinder kommt in den letzten Jahrzehnten
die Vielfalt der Biografien: traditionelle Lebenszusammenhé&nge mit bisher gultigen
Selbstverstandlichkeiten 16sen sich auf. Neue Lebensentwurfe sind nicht nur bunter,
freier und offener, sondern im Umfeld unserer Schulen viel zu oft auch problemati-
scher.

Unsere schon immer gesellschaftlich benachteiligte Schilerschaft verliert dramatisch
die Sicherheit der Netzwerke aus Familie, Verwandtschaft, Nachbarschaft und Milieu.
Selbstverstandlichkeiten des Zusammenlebens und der Erziehung brechen weg.
Eingeschrankte Zukunftsperspektiven verunsichern erheblich. Vielfaltige Misserfolge
schon im Vorschul- und Grundschulalter pragen sich ein im Erleben und Verhalten
unserer Kinder.

Viel mehr als in friiheren Zeiten mussen sich die Schulen den daraus folgenden
Herausforderungen und Problemen stellen und padagogisch produktive Losungen
anbieten.

Ohne vielfaltige Unterstiitzung kénnen wir dies langst nicht mehr leisten.

Das Highlight in den vielfaltigen Netzwerken unserer Schulen ist dabei unser
Forderverein.




Seit 25 Jahren begleitet er uns als aufmerksamer, einfihlsamer und engagierter
Partner. Nur durch seine Initiative kdnnen wir in unseren Schulen ein tUberzeugendes
Konzept psychosozialer Betreuung anbieten, das dort ansetzt, wo es von den
Kindern, Eltern und Lehrern auch gebraucht wird - im Schulalltag. Ohne Schwellen-
angste konnen unsere Psychologinnen und Sozialarbeiterinnen schnell und verlass-
lich in die FOrderung einbezogen werden. Dies ist eine ganz ungewohnliche und
hervorragende Bereicherung unserer padagogischen Mdglichkeiten!

Herzlichen Dank deshalb an alle, die dies durch ihre Mitarbeit im Verein und durch
ihre Unterstitzung ermoglicht haben: den Begriindern, Funktion&ren, Mitgliedern und
Helfern — ganz besonders jedoch den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern.

Sie alle haben Uber viele Jahre beharrlich und beispielhaft zur Weiterentwicklung
unserer Schulen beigetragen!

Keineswegs vergessen wir in der Reihe unserer Unterstitzer die Deutsche Bank, die
Stiftung fur Bildungs- und Behindertenférderung, die ,Aktion Sorgenkind®, die Firma
Dehner und den Lions-Club. Neben vielen privaten Spendern haben gerade sie die
Vereinsarbeit vor allem in den Anfangsjahren getragen.

Hervorzuheben ist dabei das Arbeitsamt Reutlingen, dessen AB-MalRnahmen jahre-
lang den Hauptanteil an der Mitarbeiterfinanzierung bildeten.

Besonderen Dank an die Stadt Reutlingen und den Landkreis Reutlingen. Gerade in
Zeiten besonders knapper Sozialbudgets erfahren wir durch sie seit vielen Jahren
eine verlassliche Unterstlitzung der wertvollen Arbeit unseres Fordervereins. Durch
deren Tragerschaft wird die Kontinuitat der psycho-sozialen Schulsozialarbeit
abgesichert und die Arbeitssituation der Mitarbeiterinnen mit einer dauerhaften
Perspektive verbunden.

Aus der Freude an einer immer wieder gelingenden Arbeit heraus mdchten wir
unserem Forderverein zum 25. Jubilaum auf das Herzlichste gratulieren.

Erziehung und Unterricht in einem schwierigen Umfeld bedarf der bestandigen
Reflexion und laufender Weiterentwicklung, der solidarischen Herausforderung und
Unterstiitzung, vor allem jedoch des dauerhaften Engagements.

Es ist gut zu wissen, dass wir, die Schilerinnen und Schiiler, die Eltern und die
Lehrerinnen und Lehrer unserer Schulen, uns weiterhin auf unseren Forderverein
verlassen konnen!

Vielen Dank und alles Gute fiir unsere weitere Zusammenarbeit!




Unsere Geschichte

Grindung der Fordergemeinschaft

Den Schulleitern von Forderschulen (damals noch Schulen fir Lernbehinderte) im
Land wurde spéatestens in den 70er Jahren des vergangenen Jahrhunderts zunehm-
end deutlicher, dass mit Lehren und Lernen in der Sonderschule mindestens gleich-
gewichtig die Erziehung der Schilerinnen zu gesellschaftsfahigen jungen Erwachse-
nen zu erfolgen hat. Die dafur erforderlichen Ressourcen wurden zunachst vom
Ministerium fur Kultus und Sport in Stuttgart in Form von mehr Lehrerstunden ge-
sucht und erwartet. Diese Stelle erkannte aber nach anfanglich ausgesandten
Positivsignalen durchaus richtig, dass die zu schulternde Aufgabe weit Gber den
Bereich von Lehren und Lernen hinaus ging. Folgerichtig gab es Verhandlungen
zwischen Kultusministerium und Sozialministerium. Die Sonderschulen sahen sich
daraufhin bereits mit Sozialpadagogen bestlickt, deren Bezahlung sich die beiden
Ministerien teilen wirden, als sich auch diese Hoffnung zerschlug. Daraufhin ent-
standen in einem Zeitraum von zwei Jahren Fordervereine fur Lernbehinderten-
schulen, so z.B. in TUbingen, Herrenberg, Oberndorf und eben auch bei uns in
Reutlingen mit der Grundungsversammlung am 20. September 1979

SION NECKAR ALB

i Reuliingur Genﬁra]-f’\n?éi ger ;

Forderverein fiir Lembehmderte gegnmdet

Um Vorurteile abzubauen — Die beiden Reutlmgcr Sonderschulen hoffen auf Losung ihrer Probleme

Reutlingen. (die) Die beiden Reutlinger Snndcrschu]en fiir L@mbchmdertc, du.. Guten-
berg- und die Bodelschwingli-Schule, haben sine genteinsame Fordergemeinschalt der Schulen
gegriindet. Dies war das Ergebnis eines Informationsabends, an dem Professor Nestle vam
Fachhereich Sonderpiidagogik der PH, Vertretern des affentlichen Lebens — darunter auch
Biizgermeister Guhl - und des Lcll:kurpers beider Schulen ubcr die Arbtit des Tubmger

Firdervereins berichteten.

Zial sines solchen Fordervereins ist es;’

lernbehinderte Kinder auBerhalb der Schule
zu betreuen und ihnen Spielmoglichkeitan

zur sinnvollen Gestaltung ihrer Freizeit an-

zubieten. Wichtig ist sber auch die Betreu-

ung der  Jugendlichen, nachdem sie dis
Schule verlassen und eine Lehre angelangen

haben. Eine schul-unabhingige Institution

wie ein Farderverein wire hierzu, im Gegen-

satz zu den Lehrern, auch rein rechtlich in
der Lage.

[nitiatoren der Tilbinger, Forderverein der
Pestalozzischule, dassen Arbeit sich bereifs
bewihrt hal. Damit die Kinder sich vollig
vom Schulzwang losen, wurden dort eigens
Riume angemictet, die aulerhalb des Schul-
gelindes liegen. Schwerpunkte in lubmgcn
cind die Spielférderung der Kinder an schul-
fraien Nacl‘mlttngnn und dis Nachhetreuung
shemaliger Schiiler, die sich hier zwanglos

{reffen oder bei Schulschwierigkeiton auch

MNachhilfeunterrichl erhalten kiinnen.

Ein besonderes Anliegen der Padagogen
ist die Friithforderung der Kinder, Elternbe-
suche, jedoch nur auf Wunsch der Eltern,

\sollen ihnen. die Spielauswahl. erla:ch\ern-.

und sie mit neusn, fiir jhr Klnd gea;gmrluu.
Spielen bekanntmachen. :

Die Batreuung der Lernbehinderten leitet
in Tiibingen eine Diplom-Psychologin, die
im Rahmen einer ArbeitsbeschaffungsmaB-

nahme vom Arbeitsamt bezahlt wird. AuBer- "

dem absolvieren hier Studenten der Fach-
schule fiir Sozialwesen, der PH und der Uni-
vorsitdat Tilbingen ihre:Praktika. Ein Kreis

freiwilliger- Mitarbeiter wie Rechtsanwalte

Als gutes Boispiel dleﬂlb den Ra utlmgcr .oder Arzte steht uls ?‘Fﬂl-lcrwcfir« in Notfil-

len zur Verfilgung.
Der Forderverain'in Tuhmgen bosteht bc
reits seit. 1976, Die Beratung der Eltern wur-

. de im Dezember 1978 eingefliihrt. Etwa vier- .

zig Kinder machen von den Spielnachmitta-:
gen Gebrauch; in letzter Zeit nehmen auch
immer mehr Eltern die :\n,n;ebote des T"urder

voreing an.

Voltigier- Kursc sowie Judn Fntuv o
Kochkurse sollen auf Wunsch der Kinder
veranstaltel werden. Man hoffl, in diése Kur-
so auch Kinder aus der Grund- und ‘Haupt-
schule oder Realschule mit aufpehmen zu
kdnnen, wn so allmdhlich die Isolatmn dar
Sondorschiller zu durt.hbrLLth .

Hier die Grindungsmitglieder:
e Carola Busch, Sonderschullehrerin

\ Angcrcgt durch d|c Schlldcmng dcr Tiie
binger Imitiativen schrisben sich einund-
zwanzig Anwesende’in ‘die Mitgliederliste
des neuen Reutlinger . Firdervereins fir

‘Lernbehinderte ein. Ein kommissarischer

Vorstand soll bis. zur endgiiltigen Konstitu-
ierung eine Satzung ausarbeiton. Man hofft,
bei dor niichsten Zusammenkunft auch zahl-.
reiche Eltern begri.iﬂen zu konnen. Das Obar-
schulamt sowie die Kirchen haben bereits
Interesse fiir el.nen Rcut]mgcr Porde:rv&rem'
b{rkunrin‘t : .

Fmanz:ert werden die Aktivitilen n[es Ta-

binger  Fordervereins - vorwiegend . durch
Spenden und’ Beitrage der achtzig Mitglie- -
der. " Zuschiisse staatlicher Stellen wurden
zum Tell in Aussicht gestellt. Zur Veran-
schaulichung . der Arbeit - zeigte Professor
Mestle sinon Film iiber die Aktivititen wah~
rend der Spi alnarhnuttaga

Ihr Hauptau genmsr_k wq_llun die Inifiato-
ren auf die Nachbetreuung der Schulabgéin-
ger withrend. ihrer Lehrzeit richten. Auch.
soll der Férderverein eine gewisse Kontinui-
tit bereits bestehonder Spielnachmittage
oder Flotenunterricht sichern. Wichtig er-
schien allen Anwésenden, die Offentlichkeit
iber die Probleme Lernbehinderter'— immer-
hin sechs. Prozent eines Schuljahrgangs —

‘besser zu informieren und dadu.rch Yorurtei-

le abmbaunn

Dr. Bernhard Kraushaar, Direktor der Arbeitsgerichts
Martin Kibler, Gymnasiallehrer

Dr. Ernst Muller-Sommer, Bankdirektor
Werner Laupheimer, Sonderschullehrer
Hartmut Riemer, Sonderschulrektor
Heiner C. Schenk, Sonderschulkonrektor
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So begann die Arbeit der Fordergemeinschaft fur
Lernbehinderte

Mitgliederwerbung und Information an Eltern und Offentlichkeit mit Erfolg:
Im Dezember 1979 zahlte die Férdergemeinschatft bereits 57 Mitglieder.
Einen Raum fir die Nachmittagsbetreuung stellte der damalige Direktor der
Hypobank, Dr. Miller-Sommer in den Raumen der Hypobank, am
Federnseeplatz, also mitten in Reutlingen, kostenlos zur Verfliigung.

Der Raum wurde FORDERZENTRUM genannt.

Erster Mitarbeiter wurde Anfang April 1980 Herr Raimund Triinkle Uber eine
AB-MalRnahme mit 20 Wochenstunden.

Er organisierte und betreute Spiel- und Bastelnachmittage fir 8-12 Jahrige im
Raum der Hypobank.

Das Aufgabenfeld von Herrn Trinkle:

* Freizeitaktivitaten fur diese Klientel innerhalb
von Reutlingen

e Integration von Schilerinnen in Reutlinger
Vereine

e Begleitung von Schulentlassenen aus der
Bodelschwingh- und Gutenberg-Schule mit
Problemen in Beruf und Berufsschule

e Schiler mit besonderen Schulnéten
Beratung von Eltern mit Problemen aus
Schule und Erziehung

e Behotrdenkontakte fur Schiler und Eltern

31.Méarz 1982: Ende der ABM

Hier ein Zitat aus seinem Entlassungszeugnis:

“Es war von uns angestrebt, Herrn Triinkle dauerhaft anzu-
stellen, doch erlaubt die Finanzdecke der FORDERGEMEIN-
SCHAFT leider keine Weiterbeschaftigung, nachdem die
Bezuschussung durch das Arbeitsamt Reutlingen abgelaufen
ist.

Neue ABM: Frau Eva Kienzler mit 20 Wochenstunden

Frau Kienzler setzt die Arbeit von Herrn Trinkle in
gleicher Weise und am gleichen Ort fort, organisiert
aber auch Ferienbetreuungen.
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Hier ein Auszug aus ihrem Arbeitsvertrag:

Frau Kienzler , hat die Aufgabe, freiwillige Mitarbeiter an den
Hochschulen anzuwerben,. hat die Aufgabe, die
lernbehinderten Kinder in Gespréachs-, Spiel- oder sonstigen
Aktivitatsgruppen oder auch einzeln zu férdern und zu
unterstitzen. Sie soll fir die Eingliederung der lernbehinderten
Kinder in bestehende 6ffentliche und private Einrichtungen wie
z.B. Volkshochschule, Spiel- und Sportvereine sorgen“. Es ist
,wahrend der Sommerferien ein Ferienprogramm abzuhalten.”

e ST

Donnerstag, 26.7.: Ausflug zum Uracher Wasserfall
RO S e AR B e

—_—— = e

Bitte Rucksackvesper, Regenschutz und 2 DM mitbringen.

(Bei schlechtem Wetter treffen wir uns um 14.30 Uhr am
Marktbrunnen, Marktplatz 4in Reutlingen zu einem Kino- oder
Museumsbesuch)

FREITAG, 2T7.7.: Besuch dEE_LEEEEFEaTtBnEGha“ Reutlingen
—— ——— S e

; 13: ) s . "5/’/(&1' 5

Dienstag, 31.7.: Fahrt nach St,Johann zum Gestilt -
b ool vt ol Wl ol e

Wanderung zur Eninger Weide
_— s

Treffpunkt; 12 Uhr am Omnibusbahnhof Reutlingen

Riickkehr: gegen 18 Uhr.

Bitte 2 DM fiir die Busfahrt, sowie Vesper + Getrinke
mitnehmen,

(Bei schlechtem Wetter treffen wir unms ebenfalls um 14,30 Uhr
am Marktbrunnen, Marktplatz in Reutlingen)

MITTWOCH, 1.8.: Abschiedsf i o
MITTWOCH, 1.8.: Abschiedsfest von Ute + Sabine

(Bei schlechtem Wetter findet das Fest im "Zenmtrum" in der
Gutenbergschule statt)

0 ¢
_ FERIENPAUSE IM 3

WZENTRUM" ————mm———

AB MONTAG, 27 . AUGUST

IST WIEDER

GEUFFNET mmermmm e
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1983 gibt die Hypobank unser FORDERZENTRUM an den Vermieter zuriick.
Die weitere Betreuung gibt es deshalb zunachst nur an der Gutenberg-Schule.

Die Betreuung wird dezentralisiert

1988 gelingt es Uber das Arbeitsamt Reutlingen,
Herrn Uwe Bauer als padagogische Fachkraft fur
die Bodelschwingh-Schule zu gewinnen.

Damit ist die Schulsozialarbeit von einer zentralen Stelle in der Innenstadt dezentral

an die beiden Forderschulen (damals noch Schulen fir Lernbehinderte) verlagert.

Der Verlust des zentralen FORDERZENTRUMS bewirkt eine

e Wende im Betreuungskonzept
Die anfanglich fast Uberfrequentierte Betreuungsarbeit in der Federnseestralle
(Hypobank) spielte sich bald auf ein padagogisch zu bewaltigendes Malf3 von 10
bis 12 Kindern und Jugendlichen ein und wurde von allen Teilen, besonders aber
von den Teilnehmern selbst als sehr erfolgreich eingeschatzt.
Der Verlust des Betreuungsraumes in der Innenstadt und die Verlegung in die
Gutenberg-Schule aber brachte das nahezu génzliche Ausbleiben der
Bodelschwingh-Klientel mit sich. Hinzu kam, dass die vollig freiwillige Teilnahme
an den Veranstaltungen nur teilweise den Winschen von Lehrern und Eltern hin-
sichtlich der aus ihrer Sicht besonders férderbedurftigen Kinder entsprach. Dies
anderte sich erstaunlich rasch mit dem Ortswechsel an die beiden Schulen.
Schulleiter und Lehrer hielten Kontakt mit den betroffenen Eltern, hatten taglichen
Einblick in die Teilnehmerklientel und ebenso haufigen Kontakt mit den
Betreuern.

Ergebnis:
Die Teilnehmergruppen stabilisierten sich und, was besonders wichtig war:

von nun an waren Erfolgskontrollen und Abstimmungsgesprache mdaglich,
Instrumente, die auf keinen Fall fehlen durfen. Allerdings bedingte diese
Neuerung auch eine Verdoppelung des Betreuungspersonals, was nur mit der
Hilfe einer weiteren Férdermalinahme durch das Arbeitsamt zu schultern war
(s.0.).
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Die Betreuung wird ,,zweigleisig*

Wie immer, wenn Geschehnisse und Ablaufe neu und vor allem ndher und dazu
noch taglich beobachtet werden kénnen, entstehen Optimierungs- und in
unserem Fall Differenzierungswuiinsche.

Die nahe Draufsicht von Schulleitungen und Lehrern zeigte, dass die Schul-
sozialarbeit in Forderschulen um eine psychologische Einzelbetreuung
erweitert werden musste!

Bedarfsfalle hierflir gab es seit Bestehen der Hilfsschule (erste Bezeichnung fir
die heutigen Forderschulen).

Es mag am Zeitgeschehen liegen, dass sie nun vermehrt auftraten und — was das
Entmutigende daran war — weder reichte die Kapazitat der 6ffentlichen Erzie-
hungsberatung dafiir aus, noch hielten die Eltern, wenn sie denn in der Warteliste
aufgeruckt waren, einen Beratungszyklus durch oder ignorierten mit ihnnen und far
sie getroffene Terminabsprachen mit den 6ffentlichen Beratungsstellen. Versuche
ausschlief3lich mit sozialpadagogischer Einzelbetreuung gentigten leider nicht!
Die psychologische Betreuung musste vor Ort geschehen!

Durch einen Glucksfall durfte die
Gutenberg-Schule zunachst Vorreiter fur
die erweiterte Schulsozialarbeit werden:
Weil die Fordergemeinschatft keine
Ressourcen aufbringen konnte, begann
Frau Diplompsychologin Gerlinde Pfaff
ihre Arbeit ohne Entgeld!

Spéter konnte ihre Arbeit Gber das
Arbeitsamt finanziert werden.

Allerdings war ein Therapiebedarf an
beiden Schulen vorhanden, so dass fur
eine mittelfristige Losung wiederum das
Arbeitsamt mit zwei neuen Arbeitsbeschaf-
| fungsmaBnahmen (ABM) in Anspruch
genommen werden musste und konnte,
d.h.: neben Frau Pfaff in der Gutenberg-
Schule konnten wir Frau Diplompsycho-
login Angelika Kallenberg fiir die
Bodelschwingh-Schule gewinnen.
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Sozialpadagogen und Psychologen als Tandem

Nun hatte jede der beiden Reutlinger Férderschule ein Tandem, bestehend aus je
einer/einem Sozialpadagogin/Sozialpadagogen und je einer Diplompsychologin.
Diese Betreuungstandems stellten sich sehr bald als die einzig sinnvolle
LOsung der Schulsozialarbeit an den Reutlinger Forderschulen heraus,
allerdings lange Jahre mit einem erfolgsmindernden Pferdeful3: Die Tandems
standen nur fUr die jeweils gultige H6chstdauer von ABMs (manchmal zwei,
manchmal drei Jahre) zur Verfigung. Danach mussten neue ABMs mit variierten
Betreuungskonzepten abgeschlossen und entwickelt werden.

Nachfolgend zur Verdeutlichung der zwangsweise bedingten hohen personellen
Fluktuation eine Liste der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Férdergemein-
schaft in den Jahren 1980 bis 2000:

Raimund Triinkle Gerlinde Pfaff

Eva Kienzler (Zindel) Angelika Kallenberg

Uwe Bauer Dorothee Holch

Ursula Geiger Sybille Béhmler
Eva-Maria Schmitt Ljuba Frenzel-Vossenberg
Josefine Szakacs Ursula Wiese

Angelika Schwille-Steinert Elisabeth Polifka
Hildegard Graf-Welte Rosina Forg-Wickert
Antonia Haid Sigrun Schade

Die daraus resultierende fehlende Kontinuitat fiihrte stets zum Abbruch von
muhsam erreichten Vertrauensverhaltnissen. Zwar erlangten auch die neuen
Tandems nach und nach das zum Erfolg erforderliche Vertrauen, doch blieb das
Erfolgsniveau stets unter dem maximal Erreichbaren. Grund fir diese Art von
Mitarbeitermanagement war die finanzielle Abhangigkeit des Vereins von
Leistungen des Arbeitsamtes, die nach anfanglichen 100%-Fdrderungen auf 75%
heruntergestuft wurden. Von da an stiegen Stadt und Landkreis Reutlingen
bis Ende 2000 jeweils mit den erforderlichen Ergdnzungsbetrégen ein.

Seit dem 01.01.2001 beteiligen sich beide Kommunen etwa halftig an der
vollen Finanzierung aller vier Halbtagskrafte der Fordergemeinschatft.
Dieses ist ein nicht hoch genug einzuschatzender Durchbruch in der bis
dahin 20-jahrigen Schulsozialarbeit der Fordergemeinschaft. Die Verdienste
hierflr verteilen sich in erster Linie auf die beiden Verwaltungen und auf die
Gemeinde- und Kreisrate, die ganz aktuell auch in einer Zeit allergrof3ter
finanzieller Anspannung zur Schulsozialarbeit in Stadt und Landkreis
Reutlingen stehen.

Zu erwahnen ist aber auch die von Vereinsseite kontinuierlich geleistete Uber-
zeugungsarbeit, bei der die Férdergemeinschatt fir Lernbehinderte dankens-
werterweise nicht allein auf sich gestellt war. Schulleiter und Vereinsvorstande
der Schulférdervereine grofl3er Reutlinger Schulen ziehen seit Jahren am gleichen
Strang.

Damit ist die gewiinschte Kontinuitét eingetreten, mit der nicht nur das individuell
erreichbare Optimum an Foérderzielen, sondern auch das Optimum der von Stadt
und Landkreis eingesetzten Gelder erreicht werden kann. Uber Qualitat und Aus-
mal3 der Schulsozialarbeit an unseren beiden Forderschulen wollen wir nach-
stehend informieren.
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Unsere Arbeit

Die psycho-soziale Betreuung
an den beiden Reutlinger Forderschulen

Die Schulsozialarbeit an beiden Reutlinger Forderschulen nimmt eine gewisse
Sonderstellung unter den Konzepten der tbrigen Reutlinger Schulen mit Schulsozial-
arbeit ein.

Daher auch der Name psycho-soziale Betreuung.

Sozialpadagogische und psychologische Betreuung gehen namlich eine enge
Verflechtung ein, bei der beide Teile gleich gewichtig und gleich erforderlich sind. So
gibt es bei uns Kinder und Jugendliche, die allein mit einer sozialpadagogischen
Nachmittagsbetreuung auskommen. Doch ein nicht geringer Teil der Schilerschaft
bendtigt echte psychotherapeutische Hilfe, weil tiefsitzende Hemmnisse das Lernen
und das Sozialverhalten vehement stéren oder gar verhindern. Ein dritter Teil der
Klientel kann zwar von der Nachmittagsbetreuung profitieren, braucht aber gleich-
zeitig noch tiefer greifende Hilfen. Diese Kinder und Jugendlichen besuchen beide
Einrichtungen unserer Schulsozialarbeit.

Die hohe Belastung vieler unserer Schiler verlangt namlich ein spezifisches Betreu-
ungskonzept. Die Verknupfung von Gruppenbetreuung am Nachmittag durch Sozial-
padagoginnen und Einzelbetreuung am Vormittag wahrend der Unterrichtszeit durch
Schulpsychologinnen hat sich als notwendig und fruchtbar erwiesen. Dieses Angebot
ist inzwischen fester Bestandteil des Schullebens. Die Wertschatzung und stete
Unterstitzung durch Schulleitung und Lehrerkollegium kommt u.a. darin zum Aus-
druck, dass trotz der grol3en Raumknappheit an den Schulen eigene Raumlichkeiten
geschaffen wurden, die wesentliche Voraussetzung fur eine wirksame Hilfe sind.

Ziel der psycho-sozialen Betreuung ist es, auf die Grundbedurftigkeit lernschwacher
Kinder im vertrauten schulischen Umfeld einzugehen. Lehrer suchen Unterstitzung,
wenn gezielte sonderpadagogische Forderung trotz aller Bemihungen nicht greift.
Sie erleben, wie schwerwiegende Belastungen Schiuler in ihrer Lernfahigkeit in
hohem Mal3e beeintrachtigen kénnen. Dies &ul3erst sich oft indirekt in aggressivem
oder zurlickgezogenem Verhalten, in psychosomatischen Beschwerden wie Kopf-
schmerzen, Bauchweh, Erbrechen, die keine kdrperliche Ursache haben, in auto-
aggressivem Verhalten oder in Kontaktschwierigkeiten. Es scheint, als ob diese
Schuler alle Kraft fur die Bewaltigung ihrer emotionalen Probleme brauchen und sich
nicht mehr auf den Unterricht konzentrieren kénnen. Auffalliges Sozialverhalten in
der Klassengemeinschaft erschwert eine fruchtbare Unterrichtsarbeit.

Um lernfahig zu werden, brauchen diese Schiler eine besondere Hilfe. Regelmaliige
Betreuung durch die Schulpsychologinnen und die Schulsozialpadagoginnen ist
gerade dann von grol3er Bedeutung, wenn fur Eltern oder Alleinerziehende die
Schwelle zu hoch ist, 6ffentliche Angebote der Erziehungshilfe oder der Erziehungs-
beratung wahrzunehmen. Oft werden Therapien aul3erhalb der Schule schnell wieder
abgebrochen, weil es an Durchhaltevermégen und konsequenter elterlicher Unter-
stutzung fehlt.
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Die tagliche Prasenz der Schulpsychologinnen wahrend der Unterrichtszeit und der
Sozialpadagoginnen gleich im Anschluss daran, hat den grof3en Vorteil, dass auf
Konflikt- und Krisensituationen der Schuler unmittelbar reagiert werden kann.
Akute Krisen zeigen, dass der betroffene Schuler bei der Bewaltigung seiner Pro-
bleme tberfordert ist. Es ist daher wichtig, mit ihm unter Einbeziehung des schul-
ischen Kontextes neue, adaquate Bewaltigungsstrategien zu erarbeiten. So werden
Schuler und Lehrer wieder handlungsfahig.

Auch auf die Not der Eltern kann im schulischen Zusammenhang leichter einge-
gangen werden. Offentliche Beratungs- und Therapieangebote werden eher gemie-
den. Fur viele Eltern ist es schwer zu akzeptieren, dass ihr Kind eine Forderschule
besucht. Der Selbstwert der ganzen Familie ist in Frage gestellt. Eine einfihlsame
Begleitung kann Eltern helfen, ihren Schmerz tber ihre enttduschten Wiinsche und
Hoffnungen zuzulassen und zu verarbeiten. Wenn dieser "Trauerprozess” gelingt,
konnen Eltern besser akzeptieren, dass die Forderschule der geeignete Lebensraum
fur ihr Kind ist, in dem es gefordert, aber nicht Uberfordert wird.

Bei auslandischen Familien kommen interkulturelle Konflikte und Spannungen hinzu,
die durch die diskrepanten Wertvorstellungen zwischen Elternhaus und Schule aus-

geldst sind. Hier ist es wichtig, den Eltern zu helfen, die in der Schule geforderte An-
passung nicht nur als Bedrohung, sondern als Chance zu sehen.

Grundsatzlich ist es wichtig, dass das familiare Umfeld die begonnene Entwicklung in
der Einzel- und Gruppenbetreuung mittragt. Deshalb kommt der Zusammenarbeit mit
Eltern, alleinerziehenden Elternteilen, Familien und Stieffamilien ein hoher Stellen-
wert zu. Die wertschatzende Haltung und das Verstandnis fur die Note und Sorgen
der Familie schaffen eine vertrauensvolle Basis, um die entwicklungsférdernden
Ressourcen der Familie zu aktivieren.

Eine wirkungsvolle psycho-soziale Betreuung ist nur in enger Zusammenarbeit mit
den Lehrern moglich. Sie gewahrleistet die Kontinuitat der therapeutischen Arbeit
und der sozialen Gruppenarbeit und tragt wesentlich zu einer dauerhaften Stabilisie-
rung bei. Der regelméaRige Erfahrungsaustausch tber den Entwicklungsstand der
betreuten Schuler, ausfuhrliche Fallbesprechungen und Beratungen fur Lehrer sind
fester Bestandteil des psycho-sozialen Betreuungskonzepts. Wie sich die Zusam-
menarbeit gestaltet, kommt in den "Lehrerstimmen” zum Ausdruck.

Selbstverstandlich wird auch zu allen beteiligten Stellen au3erhalb der Schule
Kontakt gesucht, die in eine wirksame Hilfe fiir den Schiler eingebunden sind, z.B.
Jugendamt, Beratungsstellen, Arzte, Ergotherapeuten, Sprachheiltherapeuten etc..
So wird der individuellen Bedurftigkeit des Schilers Rechnung getragen und pro-
fessionelle Hilfen kénnen sinnvoll koordiniert werden.

Die Einzeltherapie stol3t beim Kind Entwicklungen an, die in der sozialen Situation
der Gruppenbetreuung gefestigt werden kdnnen. Das Lebenssinn-orientierte Ange-
bot der Nachmittagsbetreuung vermittelt Geborgenheit und die Fahigkeit mit Kon-
flikten im sozialen Miteinander umzugehen und Realitatsanforderungen zu bestehen.
Durch die enge Zusammenarbeit der sozialpddagogischen und schulpsycho-
logischen Kolleginnen wird die Wirksamkeit der Betreuung erhoht.

Gemeinsames Ziel ist, dass die Schuler zu eigenstandigen, kreativen und verant-
wortungsbewussten Menschen heranreifen und ihren Fahigkeiten entsprechend
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lern-, arbeits- und beziehungsfahig werden. So kdnnen sie auf lange Sicht einen
Beruf ergreifen, eigenstandig fir sich sorgen und gesellschaftlich integriert werden.

In den folgenden Artikeln geben die sozialpddagogischen und schulpsychologischen
Mitarbeiterinnen des Fordervereins Einblick in ihren Berufsalltag an der Bodel-
schwingh-Schule und der Gutenberg-Schule.

Gutenberg-Schule
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Sozialpadagogische
Nachmittagsbetreuung in der

Gutenberg-Schule
Antonia Haid, Soz.-Pad. (grad.)

An der sozial-padagogischen Gruppe nehmen
derzeit 7 Kinder (2 Madchen, 5 Jungen) im Alter
von 9 bis 12 Jahren teil. Die Kinder sind verbind-
lich von ihren Eltern an diesem Férderangebot
angemeldet.

Unterschiedliche Grunde liegen vor, wenn ein Kind
von seinem Lehrer fir die Gruppe vorgeschlagen
wird.

Beispielsweise nimmt ein Kind teil, dessen Familie in schwierigsten sozial-
O0konomischen Verhaltnissen lebt. Das Kind braucht daher fiir seine positive Ent-
wicklung zusatzliche Anregung und Forderung, oder ein Kind ist in der Klasse
standiger AulRenseiter. Es selbst tragt jedoch durch sein Verhalten massiv dazu
bei. Dieses Kind muss also zu sozialem, gruppenfahigem Verhalten herangefihrt
werden. Ein Kind aus einem Krisengebiet, dessen Familie unter traumatischen
Kriegserlebnissen leidet, benétigt besondere Unterstiitzung, u.a. im Erlernen der
deutschen Sprache.

Die Vorgehensweise der Aufnahme eines Kindes verlauft in der Regel folgender-
malden:

Nachdem ein erster Kontakt mit den Kindern innerhalb des Unterrichts erfolgt ist,
findet ein Elterngespréach statt. Die Eltern werden Gber den Inhalt und die Ziel-
setzung der Gruppe informiert. Sie werden darauf hingewiesen, dass ein enges
Zusammenarbeiten notwendig und fur ihr Kind erforderlich ist. Es finden regel-
mafige Kontakte mit den Eltern statt, anfangs auch ein Hausbesuch, um die
familiare Situation des Kindes kennen zu lernen.

Durch die kontinuierliche Teilnahme an der Gruppe entsteht unter den Kindern
eine vertrauensvolle Beziehung. Ebenso wird diese zur Sozialpadagogin aufgebaut.
Dies ist Grundlage jeglichen padagogischen Handelns.

Neben dem Aufbau der Kontinuitat von Beziehung erfahren die Kinder Anregungen
fur ihr ganz alltéagliches Leben.

Ihr Selbstbewusstsein wird gestarkt. Sie machen Fortschritte in der verbalen AuRe-
rung (Sprachférderung) durch eigenes Erzéhlen und erzéhlt bekommen (z.B. Méar-
chen und Geschichten). Ebenso wird die Fein- und Grobmotorik in besonderer
Weise gefordert (z.B. Bewegungsspiele, Malen und Gestalten). Sie lernen ihr wei-
teres Umfeld durch positive Erlebnisse und Erfahrungen kennen.

Durch die Struktur, die Regeln innerhalb der Gruppe, erfahren die Kinder Zuver-
lassigkeit und Sicherheit. Sie tbernehmen selbst alltdgliche Verpflichtungen und
Verantwortung fur sich und ihre Gruppe (z.B. beim taglichen Mittagessenkochen).
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Dies alles starkt ihr Leben innerhalb des Schulalltags, ihrer Familie und des
erweiterten Umfelds im Umgang mit anderen Kindern auf der StralRe, auf dem
Spielplatz.

Es finden auch aul3erhalb der Schule verschiedene Aktivitaten statt, z.B. in der
Adventszeit Kerzenziehen, Mittagessen in der Vesperkirche, vor Besuch des
Naturkundemuseums, Mittagessen im Jugendhaus Orschel-Hagen.

Die sozial-padagogische Gruppe wird von Montag bis Donnerstag betreut. Zur
Vorbereitung der Gruppenarbeit gehdrt der standige Kontakt, die gegenseitige
Information und die erforderlichen Absprachen mit den Lehrern und dem Schul-
leiter. Weiter erfolgt der intensive Austausch mit der Psychologin der Schule, bei
der einige Kinder aus der Nachmittagsbetreuung auch vormittags in therapeuti-
scher Einzelbetreuung sind.

Des weiteren besteht Kooperation mit den Mitarbeitern den Jugendamtes, Arzten
und Psychologen. Der regelmafiige Kontakt, auch Hausbesuche, mit den Eltern
findet etwa alle 4 bis 8 Wochen statt, in Krisensituationen haufiger.

Gemeinsames Spielen in der
Gruppe

Zusammen wird das
Mittagessen vorbereitet
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Die schulpsychologische Betreuung an

der Gutenberg-Schule
Sigrun Schade, Dipl.-Psych.
(Verhaltenstherapie, Systemisch-integrative
Familienberatung)

& Zu den Betreuungsangeboten der Gutenberg-Schule
gehdrt im Rahmen der Schulsozialarbeit die schul-
psychologische Begleitung.

Diese umfasst folgende Schwerpunktaufgaben:

e Psychologische Diagnostik in Verbindung mit Anamnesegesprachen und
Hausbesuchen

e Psychotherapeutische Behandlung und intensive Einzelférderung von Kindern
und Jugendlichen nach verschiedenen Therapieverfahren

e Systemisch-integrative Familienberatung

e Fallbesprechungen und Beratung von Familien in Verbindung mit den beteiligten
Helfersystemen und anderen Fachdiensten

e Kriseninterventionen

Psychologische Diagnostik in Verbindung mit
Anamnesegesprachen und Hausbesuchen

Um eine Diagnose im psychologischen Bereich stellen zu kénnen, bildet die
Anamnese, die eine ausfuhrliche lebensgeschichtliche Beschreibung des Kindes
durch die Eltern umfasst, die Grundlage. Zusatzlich werden die Fahigkeiten und
Ressourcen des Kindes thematisiert. Besonders hilfreich sind auch die
Beobachtungen und Eindriicke des Lehrers.

Eine differenzierte psychologische Untersuchung in Form von Entwicklungstests,
Intelligenztests, Leistungstests, projektiven Tests sowie Fragebégen dient als
Erganzung zur Anamnese. Verhaltensbeobachtungen geben Aufschluss Uber die
Motorik und den Wahrnehmungsstil des Kindes. Wichtig ist auch abzuklaren, wie es
dem Kind zu Beginn des Therapieprozesses geht.
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Psychotherapeutische Behandlung und intensive Einzelférderung
von Kindern und Jugendlichen nach verschiedenen
Therapieverfahren

Aufhebung

Sein Unglick
ausatmen kénnen
tief ausatmen
so dald man wieder
einatmen kann
Und vielleicht auch sein Unglick
sagen kdnnen
in Worten
in wirklichen Worten
die zusammenh&ngen
und Sinn haben
die man selbst noch
verstehen kann
und die vielleicht sogar
irgendwer sonst versteht
oder verstehen kdnnte
Und weinen kénnen
Das ware schon
fast wieder
Gluck
Erich Fried (aus: Gesammelte Werke,
Verlag K. Wagenbach, Berlin, 1993)

Lern- und Leistungsprobleme in der Schule treten oft in Verbindung mit erheblichen
Schwierigkeiten im sozialen Bereich auf. Diese auf3ern sich meist durch aggressives
und oppositionelles Verhalten und in depressiven Verstimmungen. Oft gehen diese
problematischen Verhaltensweisen mit schweren, belastenden und traumatischen
Ereignissen in der Biographie der Kinder einher.

Die geschutzte Atmosphare der Einzelstunde erméglicht es den Kindern und Jugend-
lichen, sich auf der Grundlage von Empathie, Wertschatzung und Akzeptanz zu
offnen, Konflikte und traumatische Ereignisse darzustellen und zu bearbeiten.
Wichtige therapeutische Ziele sind hierbei die Férderung der Wahrnehmung und des
Ausdrucks von Geflihlen sowie der Aufbau und die Starkung des Selbstwertgefiihls
der Kinder und Jugendlichen. Durch die Herstellung einer therapeutischen Be-
ziehung kdnnen sie neue Kompetenzen und alternative Verhaltensweisen entwickeln
und in einer vertrauensvollen Atmosphare ausprobieren. Dies ist die Voraussetzung
fur den Transfer des Erfahrenen und Gelernten in den Alltag.
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Der Fall N.: (anonymisiert)
Vorstellungsanlass:

Die zwdlfeinhalbjahrige Nadine lebt nicht mehr in ihrer Herkunftsfamilie und wird in
einer stationaren Wohngruppe betreut. Sie besucht die 6. Klasse der Forderschule.
Anlass fur die Therapieanfrage des Klassenlehrers war, dass das Madchen grolie
Aufmerksamkeits- und Konzentrationsschwierigkeiten habe. Sie stére immer wieder
den Unterricht und habe vor allem in Deutsch und Mathematik sehr schlechte
Leistungen. Die Hausaufgaben wiirde sie oft nicht erledigen. Zudem habe die
Jugendliche Schwierigkeiten im Umgang mit ihren Mitschilern. Sie wirde als
impulsiv und provozierend erlebt. In der Vergangenheit sei es in der Schule immer
wieder zu aggressiven Auseinandersetzungen mit anderen Jugendlichen gekommen,
bei der Nadine die anderen Beteiligten teilweise korperlich bedrohte. Bei Ermahnun-
gen sei sie schnell beleidigt und wahrend eines Konflikts mit dem Klassenlehrer hatte
sie sogar versucht, auf diesen einzuschlagen. Die verantwortliche Erzieherin be-
richtet, dass das Madchen sehr launen- und wechselhaft sei. Probleme gabe es auch
durch ihre Unpunktlichkeit und Unordentlichkeit. In der Wohngruppe falle sie durch
ihre stdndigen Wutanfalle, durch Lugen und Stehlen auf. Andererseits kdnne sie
auch sehr liebenswert und umganglich sein.

Die Schilderung der problematischen Verhaltensweisen ist der Jugendlichen sichtlich
unangenehm. Ihre Aufmerksamkeitsprobleme, ihr Storverhalten im Unterricht, ihre
Neigung zu Wutanfallen und korperlichen Ubergriffen kann Nadine bewusst wahr-
nehmen, sie zeigt jedoch eine grol3e Unsicherheit beziglich der Steuerung ihrer
aggressiven und impulsiven Verhaltenstendenzen. Eigentlich habe sie ein grol3es
Bedurfnis nach Harmonie, vor allem auch mit ihren Freundinnen. Sie lasse sich
jedoch von den ,schlechten Stimmungen der Mitschiler anstecken® Nadine fuhlt sich
schnell angegriffen und ist deswegen oft in Konflikte verwickelt. Dabei wiinscht sie
sich, dass sie akzeptiert und geschéatzt wird. Zudem mdochte sie sich in der Schule
verbessern, sowohl in ihren Leistungen, als auch im Verhalten. Ein grof3er Wunsch
ist die soziale Integration in ihrer Klasse. Nadine kann ihre Schwachstellen im
sozialen und im schulischen Bereich benennen. Sie erlebt sich jedoch hilflos und
nicht in der Lage, sich entsprechend zu steuern, um den Anforderungen leistungs-
mafig und sozial gerecht zu werden. Darunter leidet sie sehr.

Diagnostik:

Durch Anamneseerhebung, psychologische Diagnostik und die Verhaltensanalyse
zeigte sich, dass die Jugendliche aufgrund ihrer unterdurchschnittlichen Kognitions-
fahigkeit, eingeschrankter Kurzzeitspeicherleistungen im visuellen und auditiven
Bereich, der standigen Umfeldveranderungen in ihrer Biographie mit Beziehungs-
abbrichen und mangels klarer Strukturvorgaben in der Wohngruppe nicht lernen
kann, mit ihrer Impulsivitat, ihrer Affektlabilitdt und ihrer stark ausgepragten Aufmerk-
samkeitslabilitat umzugehen. Moralisierende Appelle von Seiten Erwachsener fiihren
zu einer zunehmenden Kritikempfindlichkeit. Verscharft wird dies gegenwartig durch
die Entwicklungsphase, in der sich das Madchen befindet. Im sozialen Kontext kann
sich die Jugendliche nicht steuern, was zusammen mit der Familienproblematik (leib-
liche Mutter und leiblicher Vater sind unauffindbar) zu einem negativen Selbstwert-
gefuihl verbunden mit einer depressiven Verstimmung gefuhrt hat.
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Therapie:

Wichtig ist, dass bei der Jugendlichen die problematische Familiengeschichte, die
durch viele Beziehungsabbriiche gekennzeichnet ist, bearbeitet wird. In den
therapeutischen Einzelstunden kann sich die Jugendliche dahingehend mitteilen,
dass sie sich oft einsam, sehr verletzbar und elend fuhle. Hier kann Nadine ihre
Trauer und ihren grol3en Kummer tber ihre familiare Situation zeigen. Sie berichtet,
dass sie sehr traurig dartber sei, dass ihre Mutter sich nicht mehr um sie kimmere.
Seit drei Jahren habe sie nichts mehr von ihr gehdrt. Ihren leiblichen Vater wirde sie
gar nicht kennen, sie wirde sich jedoch sehnlichst wiinschen, diesen kennen zu
lernen.

Bei der Jugendlichen mussen soziale Kompetenzen auf der Basis erweiterter
verbaler Fahigkeiten aufgebaut werden. Ziele sind hierbei ein adaquaterer Umgang
mit Respektspersonen wie Lehrer und ein entspannterer Umgang mit anderen
Jugendlichen.

Mittels Sokratischem Dialog soll die Einsichtsfahigkeit der Jugendlichen bei Schwie-
rigkeiten in sozialen Situationen verbessert werden und zu neuen Handlungsmaoglich-
keiten fuhren. Da aggressives Verhalten unter anderem auf einer undifferenzierten
Wahrnehmung sozialer Konfliktsituationen beruht, ist es wichtig, dass das Madchen
zu einer genaueren Beobachtung und realitdtsgerechten Wahrnehmung befahigt
wird. Hierzu zahlt das empathische Einftihlen in andere Personen, das Diskriminieren
unterschiedlicher Konfliktidsungen und das Antizipieren von Konsequenzen der
eigenen Reaktion. In Rollenspielen sollen problematische und stressinduzierende
Situationen durchgespielt werden. Ein weiteres Lernziel fir Nadine ist, angemessene
Formen der Selbstbehauptung zu erproben. Diese sollen sie in die Lage versetzen,
eigene Meinungen und Gefiihle, z.B. Arger in Konfliktsituationen angemessen
auf3ern zu kdnnen.

Ein wichtiges Ziel ist auch der Aufbau eines angemessenen Arbeitsverhaltens.
Sinnvoll ist hierbei ein Selbstinstruktionstraining (hach Meichenbaum) zur systemati-
schen Bearbeitung einer Aufgabe. Durch die Technik der Selbstverbalisierung
konnen die Details der Aufgabe erfasst, bearbeitet und nochmals kontrolliert werden.
Zudem sollten Ubungen zur Verlangerung der Daueraufmerksamkeitsspanne durch-
gefuhrt werden. Der Jugendlichen und ihren Bezugspersonen sollen Hilfen zur
Strukturierung des Tagesablaufs und Anleitungen zum zielgerichteten, planvollen
Arbeiten in Verbindung mit der Hausaufgabenbewaltigung vermittelt werden.

Daneben soll eine medizinische Konsultation unter der Fragestellung einer zusétz-
lichen medikamentdsen Behandlung des Aufmerksamkeits-Defizit-Syndroms er-
folgen.

Als prognostisch glinstig werden der gro3e Leidensdruck des Madchens, der grolRe
Wunsch nach positiven sozialen Beziehungen gewertet und die Motivation, sich
beziglich Leistung und Motivation in der Schule verbessern zu wollen. Ebenfalls
gunstig zu bewerten ist die Bereitschaft der Erzieher der Wohngruppe zu einer
aktiven Mitarbeit und regelméaRigen Zusammenarbeit mit der Psychologin.
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Systemisch-integrative Familienberatung

... dass nichts ,,den Menschen so beseligen und so qualen kann wie die
Familie, der man nicht entrinnen, aus der man nicht austreten, auf die man
nicht verzichten kann, ohne auf sich selbst zu verzichten.* (Bittler, A., in:
Jugendwohl 2/87)

Viele schwierige Verhaltensweisen und Probleme eines Kindes oder Jugendlichen
stehen mit der Familie im Zusammenhang und kénnen nur in Verbindung mit der
Familie verstanden werden. Deshalb ist ein wichtiger Aufgabenbereich der schul-
psychologischen Betreuung die systemische Beratung von Familien.

In der systemischen Familienberatung geht es um die Starkung ganzer Familien vor
der Symptombehandlung Einzelner. Systemisches Arbeiten ist gepréagt durch die
unbedingte Wertschatzung und Wirdigung des Gegenulbers und seiner personlichen
Geschichte. Die Eltern werden als die wichtigsten Bezugspersonen der Kinder und
Jugendlichen geachtet, selbst wenn die Kinder nicht mehr in der Familie leben. Die
familidren Beziehungen sollen erhalten und gefordert werden. In der Familien-
beratung geht es um Konfliktbearbeitung innerhalb der Familie, um die Entwicklung
von Perspektiven und um die Starkung der Erziehungskompetenz. Systemisches
Arbeiten bedeutet auch, dass auf positive Wirkkréfte und Ressourcen innerhalb der
Familie geachtet wird und Losungen fokussiert werden.

Wichtig ist dabei die sorgfaltige Auftragsklarung (,Wer will was wann von wem?*)
sowie die Beriicksichtigung méglicher Angste, Vorbehalte, Wiinsche und Bediirfnisse
der Familie.

Der Fall Familie K.: (anonymisiert)
Vorstellungsanlass:

Der Wunsch nach Familienberatung ist das Ergebnis einer Besprechung mit der
Mutter eines ,problematischen” Schulers, der Lehrerin und der Psychologin.
Christian ist das einzige Kind von Frau K. und besucht seit der zweiten Klasse die
Forderschule. Sowohl die Mutter als auch die Lehrerin schildern in der Besprechung
viele Verhaltensauffalligkeiten: Einkoten, Einndssen, Unfolgsamkeit, Konzentrations-
probleme und schlechte Leistungen in der Schule. Die Lehrerin berichtet, dass
Christian friher ab und zu eingekotet habe. In dem Zusammenhang schildert die
Mutter, dass die,Sauberkeitserziehung®sehr schwierig gewesen sei. Christian sei
erst mit neun Jahren ,sauber”geworden. Dagegen hatten aggressive und oppositio-
nelle Verhaltensweisen stark zugenommen. Frau K. fiihrt dies darauf zurtick, dass
frihere Lebenspartner den Jungen wenig akzeptiert und oft schlecht behandelt
haben. Seinen leiblichen Vater sehe Christian sehr selten. Herr K. wohne weit ent-
fernt und zahle seit der Trennung keinen Unterhalt.

Mit ihrem neuen Partner gabe es immer wieder Streit wegen Christian. Christian
suche standig den Kontakt zu ihnrem neuen Lebensgefahrten, Herrn N. und sehe in
ihm seinen neuen ,Papa®“. Herr N. sei Giber die Mal3en streng zu Christian, schimpfe
oft mit ihm und lasse dem Jungen wenig Anerkennung zukommen. Christian kdnne
ihm nichts ,,recht machen®, Christian liegt Frau K. sehr am Herzen, was die neue
Partnerschaft wiederum stark belastet und Trennungsgedanken aufkommen lasst.
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Diagnostik und Therapie:

In der Familientherapie geht es um die Problematik des Beziehungsaufbaus und der
Definition von Rollen, Positionen und Aufgaben. Im Familiensystem besteht eine
erhebliche Rollenunsicherheit. Herr N. Gbernimmt als neuer Lebenspartner die Rolle
des leiblichen Vaters, obwohl ihm diese gar nicht zusteht. Deshalb ist ein Ziel, dass
Herr N. im Familiensystem eine Position findet, die er gegentber Christian ausfillen
will. In diesem Zusammenhang sollte auch geklart werden, wie der Umgang mit dem
leiblichen Vater gestaltet werden soll. Hier geht es darum, welchen Platz er haben
soll und welche Rolle er selbst einnehmen mdochte.

Nach funfzehn Sitzungen hat sich fur die Familie einiges verbessert. So ist Christian
wacher und aufmerksamer geworden. Sein Selbstbewusstsein wurde gestarkt.
Christian kann Konflikte besser aushalten. Ein gro3er Gewinn ist fur ihn, dass er sich
in soziale Auseinandersetzungen, auch mit Herrn N., einbringen und diese kon-
struktiv fir sich 16sen kann. Dadurch kam es zu einer Reduzierung seiner aggressi-
ven und oppositionellen Verhaltensweisen zuhause und im schulischen Bereich.
Mittlerweile hat er in der Klasse einen Freund gefunden. Auf die Lehrerin wirkt
Christian ,wacher” und aufmerksamer. Der Aufbau einer Beziehung zwischen der
Mutter, ihrem neuen Partner und Christian bedirfen eines zeitlichen Rahmens,
indem sich alle Beteiligten aufeinander einstellen konnen. Die Familienberatung
ermdglichte es Frau K., Herrn N. und Christian ihre Beziehungen und Beziehungs-
wunsche miteinander auszutragen und zu klaren. Herr N. hat fur sich eine Rolle
gefunden, die er im Familiensystem einnehmen will: Er mochte ein ,vaterlicher
Freund”fir Christian sein. Positiv ist auch, dass Herr N. sich mit Christian beschéf-
tigt, indem sie gemeinsam werken und basteln. Christian hat dabei viel Freude.

Herr N. hat erkannt, dass er die erzieherische Endverantwortung der Mutter Uber-
lassen soll und Frau K. hat gelernt, diese verstarkt anzunehmen. Dadurch haben sich
die Konflikte auf der Paarebene reduziert, da die unterschiedlichen Vorstellungen be-
zuglich der Erziehung von Christian immer wieder ein grof3es Streitthema zwischen
Frau K. und Herrn N. waren.

Leider ist es nicht gelungen, den leiblichen Vater in die Familientherapie einzu-
beziehen.

Fallbesprechungen und Beratung von Familien in Verbindung mit
den beteiligten Helfersystemen und anderen Fachdiensten

Neben den einzeltherapeutischen Sitzungen gibt es die Mdglichkeit von Fallbe-
sprechungen mit Lehrern, Vertretern der Jugendamter bzw. Mitarbeitern von Kinder-
und Jugendhilfeeinrichtungen. Eine grindliche Diagnostik, teilweise in Zusammen-
arbeit mit Arzten, Kinder- und Jugendpsychiatern und anderen Fachdiensten schafft
hierzu die Grundlage. Je nach Diagnose findet eine Beratung der Familie statt, in
Kooperation mit den beteiligten Helfersystemen und Fachdiensten.
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Kriseninterventionen

Unter Krisenintervention wird die ,,akute therapeutische Hilfe in
krisenhaften Situationen® verstanden (Dorsch: Psychologisches
Wodrterbuch, 1987).

Was kann eine psychische Krise sein?

Zunachst kann eine ,psychische Krise* als schwierige Lage und als eine Zeit der
"Gefahrdung" angesehen werden. Krise, von griechisch krisis bedeutet jedoch auch
Entscheidung, Wendung beziehungsweise Wendepunkt.

In der therapeutischen Praxis konnen ,krisische® Lebenssituationen oder
~Wendezeiten“ mit personellen Veranderungen in der Familie in Verbindung gebracht
werden. Die Geburt eines Kindes, der Tod eines Familienmitgliedes oder die
Scheidung der Eltern kénnen Krisen auslésen und verlangen von den Betroffenen
neue Bewaltigungsstrategien.

Die Veranderung eines Familienmitgliedes (z.B. Veranderung eines Kindes durch
Reifungsprozesse in der Pubertét) und soziale Veréanderungen (plotzliche Arbeits-
losigkeit, Armut, Verlust von Heimat) kbnnen bedrohliche Ausmal3e annehmen.
Bisher angewandte Losungsstrategien und Handlungsmuster reichen dann nicht
mehr aus. Die Betroffenen reagieren mit Selbstzweifeln, erleben sich hilflos und sind
verzweifelt.

Bei Kindern und Jugendlichen werden die Gefiuihle der Verzweiflung und Hilflosigkeit
oft Uberdeckt durch aggressive Verhaltenweisen. In der Schule zeigen sich Krisen
dann durch ,aggressive Ausraster®, schwerwiegende antisoziale Handlungen, auto-
aggressive Verhaltensweisen (z.B. sich selbst verletzen durch Ritzen mit scharfen
Gegenstanden) und akute Suizidgefahrdung.

Durch therapeutische Interventionen kdnnen in Krisenzeiten Kréafte und Ressourcen
aktiviert werden. Die  krisische Wendezeit* kann dann auch als Chance zur Entwick-
lung gesehen und als Méglichkeit zu einer Neuorientierung genutzt werden.
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Sozialpadagogische
Gruppenbetreuung in der

Bodelschwingh-Schule
Hildegard Graf-Welte, Soz.-Pad.

In den Angeboten der Nachmittagsbetreuung
versteht sich die Schule als ein Ort, wo Lebens-
orientierung und Alltagsbewaltigung miteinander
verbunden sind. In diesem Schutzraum finden

. die Schuler in einem "erganzenden Zuhause"

| Madglichkeiten, um Alltagskompetenzen und

| Konfliktbewaltigung im sozialen Miteinander

. lebensnah zu erlernen. Beguinstigt wird dies

| durch das Konzept einer konstanten und
langfristigen Gruppe.

Forderlich fur die Gruppenarbeit ist ein nach auf3en geschitzter Raum. So stehen in
der Schule selbst gestaltete Raumlichkeiten zur Verfigung, die nur den Kindern der
Gruppe gehoren und in dem jedes Kind sein ,Lieblingseckchen® und ein Sttick
Heimat gefunden hat. In diesem geschutzten Rahmen dirfen die ganz personlichen
Belange und Anliegen eines jeden Kindes zum Tragen kommen. Die Gruppenleiterin
hat Vorbildfunktion, an der sich die Kinder orientieren kénnen. Im zwischenmenschli-
chen Miteinander gelingen nicht nur die gemeinsamen Hausaufgaben besser. Die
GrolR3en helfen den Kleinen, Streitereien werden geschlichtet und es werden ldeen
zum gemeinsamen Spiel entwickelt.

Dies verhindert unverbindliches Konsumieren und schafft eine wertschatzende
Haltung jedem Einzelnen gegenuber. Diese Erfahrungen sind meist neu fir die
Kinder und kdnnen in andere soziale Gemeinschaften, wie Schule und Familie,
ubertragen werden.

Gemeinsame Aktivitaten wie Basteln, Singen, Malen, Geschichten, Ausflige inten-
sivieren das Zusammengehdorigkeitsgefihl und stehen eindeutig im Kontrast zum
passiven Medienkonsum. Das gemeinsame Mittagessen fordert Begegnung. Hier
konnen erhitzte Gemiter zur Ruhe kommen, Probleme besprochen, Erlebnisse
ausgetauscht und neue Ideen geschopft werden.

Besonders zu erwahnen ist das momentan stattfindende Theaterprojekt. Das Mar-
chenspiel ,Schneewittchen®, welches in Reimen gesprochen wird, ermdglicht den
Kindern, ihre im Alltag oft verwaschene, undeutliche und grammatikalisch falsche
Sprache zu verbessern. Die Bildsprache der Marchen spricht Kinder in ganz beson-
derer Weise an, weil sie sich in ihren eigenen Néten, Angsten und Sehnsiichten wie-
der erkennen. Der gute Ausgang im Marchen vermittelt dem Kind Zuversicht und
weckt in ihm die Hoffnung, fur seine eigenen Schwierigkeiten ebenfalls konstruktive
Ldsungswege zu finden.

Bereits das Hineinschlipfen in eine Rolle fordert die Kinder heraus. Auch die schop-
ferische Auseinandersetzung in der Rollenibernahme lasst sie an ihre Grenzen sto-
Ren. Diese mussen gemeinsam Uberwunden werden, wenn das Projekt tiberleben
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soll. Das Verantwortungsbewusstsein fur das Gelingen eines solchen Projekts muss
hart errungen werden und gelingt nur, wenn jeder jeden tragt.

Erflllte, sinnvoll genitzte Zeit schafft positives Selbsterleben, Zufriedenheit und
Glick.

Beginn der
Nachmittagsbetreuung
mit den Hausaufgaben
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Die schulpsychologische Betreuung
an der Bodelschwingh-Schule

Der Schliussel zur verborgenen

Schatzkammer
Rosina Forg-Wickert, Dipl.-Psych.,
Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeutin

Psychologische Betreuung kann Schiler dabei
" unterstitzen, ihre Lernstdrung zu tberwinden. In der
Einzeltherapie sehe ich es als meine Aufgabe, einen
Entwicklungsraum fur Nachreifung und Persénlich-
| keitsentfaltung bereit zu stellen. Wie ein Schiler
o diesen Entwicklungsraum fur sich nutzt und Zugang
findet zu seinen Fahigkeiten, méchte ich an einem Therapieausschnitt veranschau-
lichen. Es geht mir im folgenden nicht um eine ausfihrliche Falldarstellung. Vielmehr
maochte ich einen Schiler, den ich langere Zeit betreut habe, selbst zu Wort kommen
lassen. In einer kurzen Geschichte bringt er sinnbildlich zum Ausdruck, was er in der
Therapie braucht, um sich entwickeln zu kénnen.

Angeregt wurde diese Geschichte durch ein Bild, das ich den Schiler nach den
Sommerferien malen liel3. Das Bild sollte ihm als ,Leitbild“ und Wegweiser fur das
neue Schuljahr dienen und mir Einblick geben in die Entwicklungsaufgaben, die fur
den Schiiler jetzt in der Therapie anstanden. Nach kurzem Uberlegen entschied er
sich, das Therapiezimmer zu malen.

Ein Rahmen im Zentrum des Bildes symbolisiert den Tisch, an dem wir zu Beginn
jeder Therapiestunde saf3en. Auf einer roten Tischdecke stehen ein Rosenstraul3,
eine Uhr und eine Lampe. Mit diesen Gegenstanden bringt er sinnbildlich zum Aus-
druck, was er flr sein inneres Wachstum braucht: Geborgenheit und Liebe, Zeit und
Licht. Fur den Betrachter lassen die klaren symmetrischen Formen und die &uf3erst
lebendige Farbenvielfalt eine schopferische Ordnung und Harmonie erkennen. In drei
auf einander folgenden Therapiestunden vollendet er in einem kreativen
Schopfungsakt sein Bild.

Anschliel3end sollte der Schiler eine Geschichte zu seinem Bild erzahlen, worauf er
sich bereitwillig einliel3:

Im Therapiezimmer ist eine Geheimtlr verborgen, zu der ich (die Therapeutin) den
Schlissel besitze. Der Schuler entdeckt diese Geheimtir zuerst und seine Augen
leuchten vor Freude. Mit dem passenden Schlussel 6ffnet er sie. Der Treppenabgang
ist dunkel und wir suchen beide den Lichtschalter. Wiederum entdeckt ihn der
Schiler zuerst. Im Licht werden zwei Raume sichtbar — einer ist mit Gold gefullt und
im anderen Raum befinden sich zwei Schwerter und zwei Hute, die fur uns beide
passen. Gut gerustet gehen wir gemeinsam weiter in die Tiefe. Es tut sich eine Stein-
tur auf und wir kommen in einen hubschen Garten mit Blumen, Salat und Karotten.
Im Garten befindet sich ein Brunnen, aus dem Wasser aufsteigt. Aus dem selben
Brunnen steigen mit Messern bewaffnete Menschen auf, die uns angreifen. Mit Hilfe
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der Schwerter gelingt es uns, die bedrohlichen Angreifer nieder zu kdmpfen. Danach
regnet es plotzlich rote Rosenblatter.

Bild und Geschichte stellen unterschiedliche Aspekte dar, die fir seine Entwicklung
und sein inneres Wachstum notwendig waren. Im Bild stehen die Rahmenbedingun-
gen fur therapeutisches Arbeiten im Vordergrund, wéhrend die Geschichte die
Bedeutung der therapeutischen Beziehung hervorhebt.

Die Darstellung des Therapiezimmers ist gepragt vom subjektiven Erleben des
Schulers. Zentral ist fur ihn der Rahmen, eine Art schiitzende Hulle, die ihm Halt und
Geborgenheit gab. Der verlassliche Rahmen wurde durch regelmafige Termine und
einen gleichbleibenden Ablauf der Therapiestunden geschaffen. Rituale und
insbesondere das therapeutische Sandspiel kamen seinem Bedurfnis nach Sicher-
heit und Orientierung entgegen. So konnte der Schuler, der zu Beginn der Therapie
sehr verschlossen war, sich langsam 6ffnen und auf die therapeutische Beziehung
einlassen.

Welche zentrale Bedeutung dem Beziehungsaspekt zukommt, macht der Schiler in
seiner Geschichte deutlich. Die konstante, verlassliche Beziehung war fr ihn der
Schlussel, mit dem er sich seine Innenwelt erschliel3en konnte. Meine Hauptaufgabe
bestand darin, die verschlisselten Botschaften des Schiilers zu verstehen und fein-
fuhlig zu beantworten. So konnte eine sichere Bindung entstehen. Sie erméglichte
dem Schiuler, aus seiner Angst und Blockierung herauszukommen und mit Vertrauen
und Neugierde auf die Anforderungen in der Schule zuzugehen.

In therapeutischer Begleitung wagt er es, in die Tiefe zu gehen und seine im Dunkeln
verborgenen Innenrdaume zu erhellen und zu erkunden. Er entdeckt einen wertvollen
Schatz. Das Gold symbolisiert kostbare Fahigkeiten, die in ihm schlummern. Dartber
hinaus entdeckt er das notwendige Rustzeug (Schwert), das ihn fur seinen bevor-
stehenden inneren Kampf wappnet. Die Ausristung ist zweifach vorhanden, d.h. er
braucht (therapeutische) Begleitung, um diese gefahrliche Auseinandersetzung zu
wagen. Die Steintur, die den Durchgang zum Garten versperrt, ist Sinnbild fir eine
schwierige Entwicklungsaufgabe. Durch seine Entschlossenheit, sich dieser Aufgabe
zu stellen, 6ffnet sie sich. Der dahinter liegende blihende und fruchtbare Garten halt
N&hrendes fir sein inneres Wachstum bereit. Aus dem Brunnen, der sich im Garten
befindet, steigt Wasser auf - Symbol fur eine Leben spendende innere Kraftquelle.
Aber es lauern auch Gefahren: die bewaffneten Menschen, die aus dem Brunnen
steigen, symbolisieren zerstorerische Krafte. Durch die Personifizierung werden sie
fur ihn greifbar. Gut geristet und "behitet” stellt er sich dem Kampf und ringt mit
therapeutischer Unterstitzung die Bedrohung nieder. Danach verwandelt sich das
vergossene Blut pl6tzlich in rote Rosenblatter — Symbol fir einen Entwicklungs-
sprung.

Dieser Entwicklungssprung deutet sich bereits in der differenzierten Ausdrucksweise
und tiefsinnigen Bildsprache seiner Geschichte an. Der Schiler hat Worte gefunden
fur seine inneren Bilder, Vorstellungen und Empfindungen. Die neuen Ausdrucks-
maoglichkeiten halfen ihm aus seiner Sprachlosigkeit heraus. Dies war ein Entwick-
lungsschritt in Richtung Individuation und Autonomie. Sein innerer Spielraum weitete
sich. Durch die Auseinandersetzung mit seinen destruktiven Impulsen entwickelte er
zunehmend ein gesundes Selbstbewusstsein und ein realistisches Selbstbild.
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Der Schuler fand Zugang zu seiner Vitalitat und zu seinen verborgenen Fahigkeiten.
Das half ihm, seine Lernschwéche allmahlich zu Gberwinden. Er lernte gut Lesen,
Schreiben und Rechnen und integrierte sich zunehmend in die Klassengemeinschatt.
So wirkte der positive Entwicklungsprozess der Therapie unmittelbar in den Schulall-
tag hinein. Die enge und konstruktive Zusammenarbeit mit dem Klassenlehrer hat
hierzu wesentlich beigetragen.

Das Therapiezimmer in der Bodelschwingh-Schule
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Rosenknospen
zarte junge
sie
werden in unsere Hande Ubergeben.

Die

erste ... Beruhrung ... autsch!
sie stechen,
sie wehren sich.

Welch grofl3es Erschrecken,
gar Tranen, Entsetzen, Wut auf beiden Seiten.

Warum, woran mag das
liegen?

Gesprache, Theorien. Hypothesen, Kraft, Zeit, dunkle Tage.

Professionalitat
tritt auf den Plan, eilt zur Hilfe, unterstitzt, macht Mut.

Probleme
werden ernst genommen,

Losungen
gesucht ... und... gefunden!
Gespréache gefihrt aul3erhalb der Zeit.

Behutsam treten
Anderungen ein,
Verstandnis
wird geweckt und neues Vertrauen aufgebaut.

Staunendes Begleiten der
Veréanderungen.
Zaghatfte Ruckkehr in den Alltag.

Das Lachen
und
die Freude
kehren zurtick.

Plotzlich konnen wir den
zarten Duft der
Rosen entdecken.

Wir mussten lernen,
die Dornenzeit zu lieben
um
den Rosenduft zu riechen.

Anneliese Jool3, Bodelschwingh-Schule
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Die Zusammenarbeit mit
Diplompsychologin Frau F6rg-Wickert
aus der Sicht von Lehrerinnen und Lehrern
der Bodelschwingh-Schule.

In jeder Therapiestunde begegnet unsere Schulpsychologin dem Kind uneinge-
schrankt offen und herzlich. Mit viel Verstandnis und groRer Professionalitat werden
seine Probleme ernst genommen. Das sorgfaltig eingerichtete Therapiezimmer
strahlt Warme und Geborgenheit aus und schafft eine Atmosphare, in der sich die
Kinder emotional 6ffnen kénnen.

Die zu Schuljahresbeginn festgelegten, wochentlichen Therapiestunden und die im-
mer gleichen Rituale sind ein Fixpunkt und bieten den Kindern einen sicheren, ver-
lasslichen Rahmen in der Schule. Wir erleben, wie wichtig den Kindern die Therapie-
stunde wird und mit welcher Erwartung und Freude sie meistens die nachste Stunde
ersehnen. Viele von ihnen leben regelrecht auf "ihre Stunde" zu. Das Herausnehmen
von Schilerinnen aus dem Unterricht wirkt sich nie negativ aus. Nach "ihrer Stunde”
sind die Schulerlnnen haufig ruhig und entspannt und besser in der Lage, dem Un-
terrichtsgeschehen zu folgen, ihr Kénnen abzurufen und sich auf den Schulalltag
einzulassen.

Unmittelbar tritt Frau Forg-Wickert ins Geschehen ein, wenn Hilfe in konkreten Kri-
sensituationen angefordert wird. Zumeist ist man als Lehrperson ebenso wie die
Schiler und Schilerinnen in diesen Situationen sehr aufgewihlt. Dann kann sie mit
ihrer direkten, aufmerksamen Art, Ruhe und Klarheit in die Situation bringen.
Gesprache zwischen Psychologin und beteiligten Kolleginnen erschlie3en eine neue
Sicht des Problems, die eine hilfreiche Distanz ermdglicht. So wird die Lehrerin, der
Lehrer in die Lage versetzt, auf neue und fruchtbare Weise konstruktiv mit der
Schdulerin, dem Schiler umzugehen, angemessene Angebote zum Lernen und zum
positiven Sozialverhalten zu machen.

Da Frau Forg-Wickert jeden Tag an der Schule ist, kennt sie die Schulerinnen auch
aus den Pausen und sieht sie in ihrem alltaglichen Verhalten, in ihrem Umgang mit
Mitschulerinnen, Lehrerlnnen und den Schulmaterialien. Das bedeutet, dass man im
Gesprach sehr schnell zum Wesentlichen vordringen kann, da vielfach die gleichen
Beobachtungen vorhanden sind.

Umgekehrt sucht Frau Forg-Wickert bei Klassenlehrerwechsel schnell das Gespréach
mit dem neuen Lehrer, um fur die Schulerlnnen, mit denen sie arbeitet, Verstandnis
und Kontinuitét in der Weiterfihrung der Arbeit zu erwirken.

Das folgende Beispiel zeigt, wie eng verzahnt eine Therapie sich mit dem schuli-
schen Alltag gestaltet, und wie grundlegend und bedeutend sie fir die Personlich-
keitsentwicklung bis hin zur Ausbildungsreife sein kann.

Tobias (Name geandert) war Siebtklassler, als ich seine Klassenlehrerin wurde. Er
hatte haufig migraneartige Kopfwehattacken und klagte tber heftige Leibschmerzen
oder Ubelkeit. Besuche beim Hausarzt, Kinderarzt und anderen Facharzten brachten
keine Besserung oder Erhellung der Ursachen. Es wurde eine Fehlsichtigkeit festge-
stellt und durch eine Brille behoben, die ihrerseits Tobias grol3e Akzeptanzprobleme
bereitete. Infolge dieser gesundheitlichen Schwierigkeiten fehlte Tobias haufig im
Unterricht, dann wieder war er anwesend, aber nicht lernfahig.
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Auf meine Bitte hin begann Frau Forg-Wickert mit Tobias zu arbeiten. Die Eltern
stimmten zu, weil auch sie sich langst keinen Rat mehr wussten. Im Zuge dieser Ar-
beit lernte Tobias sich schrittweise mit seinen Wunschtraumen, seinen realen Bega-
bungsmaoglichkeiten und ihrer spannungsreichen Diskrepanz auseinander zu setzen.
Sein Gesundheitszustand besserte sich zusehends, und er wurde beschwerdefrei.
Um so deutlicher aber traten Tobias Lernschwachen zu Tage. Nun wurde der Vater,
der ihn noch nie akzeptiert habe und ich als Lehrerin, die ihm nicht die Chance auf
einen besseren Schulabschluss gebe, ins Zentrum seiner Attacken und Schuldzu-
weisungen geruckt.

Waéhrend zweier Betriebspraktika erlebte sich Tobias als Giberfordert und noch nicht
berufsreif. Bei seiner Schulentlassung war Tobias in seiner Personlichkeitsreife so
weit vorangeschritten, dass er sich von sich aus fir den Besuch eines Forderlehr-
gangs zur Erlangung der Berufs- bzw. Ausbildungsreife entschied. Diesen besucht er
nun im zweiten Jahr.

Um zu diesem realistischen, tragfahigen Selbstbild zu kommen, das frei ist von nicht
umsetzbaren Wunschtraumen einerseits und depressiven Selbstzweifeln anderer-
seits, musste Tobias einen schmerzhaften, dreijahrigen Reifeprozess durchstehen.
Wie tragfahig diese von Frau Forg-Wickert geleistete Basisarbeit bei Tobias war,
zeigte sich darin, dass er nach Beendigung der therapeutischen Arbeit nicht wieder
in alte Mechanismen zuriickfiel, sondern auf der grundgelegten Persoénlichkeitsent-
wicklung, trotz verandertem Rahmen und mit anderem padagogischen Personal,
weiter aufbauen konnte.

Die Arbeit der Schulpsychologin halten wir an unserer Schule fur unverzichtbar. Der
direkte Kontakt, der durch ihre tagliche Prasenz an der Schule maéglich ist, erweist
sich als auf3erst fruchtbar. Sie ist uns eine zentrale Stiitze bei der Betreuung beson-
ders bedurftiger Schulerlnnen. Sie ist bemiht, Kindern in grol3er seelischer Not
schnellstmoglich einen Therapieplatz einzuraumen. Hilfe kann unmittelbar erfolgen,
wird nicht verschleppt oder bleibt wegen widriger Umstande einfach aus. Krisen und
Konflikte kbnnen unmittelbar aufgefangen und bearbeitet werden. Von grof3em Vor-
teil ist, dass Hilfe ohne Zeit- und Energieverlust stattfinden kann.

In siebenjahriger, intensiver Zusammenarbeit haben wir Diplompsychologin Frau
Forg-Wickert in hohem Mal3e schatzen gelernt. Wir mochten sie als hochqualifizierte
Hilfe fir unsere Schilerinnen und Schdler in Entwicklungs- und Reifekrisen und als
kompetente Gesprachspartnerin nicht mehr aus unserer Arbeit wegdenken missen.
Reutlingen im Juli 2004

Kolleginnen und Kollegen der Bodelschwingh-Schule
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Die Bedeutung der Schulsozialarbeit an der
Gutenberg-Schule aus Lehrersicht

Die Schulsozialarbeit an unserer Schule wird derzeit von Frau Schade,
Diplompsychologin und Frau Haid, Sozialpadagogin geleistet und Uber den
Forderverein finanziert.

Beide Mitarbeiterinnen sind unentbehrlich flr uns geworden.

Schulsozialarbeit — bringt das was?

LAUf jeden Fall 1“
sagt Opari (Name geéndert), ein Schiler unserer Férderschule, der in die
schulpsychologische Betreuung aufgenommen wurde spontan.

Ich mdchte es genauer wissen und frage nach.
Opari kann mir erklaren, worin fur ihn die Hilfe besteht:

,Da hort halt jemand zu, das ist am Besten!

Da kann man Sachen rauslassen und da fiihl” ich mich frei,
weil einer es gehdrt hat, dem man vertrauen kann.

Und sie muss schweigen.

Sie hilft mir auch, gibt mir Tipps, was ich machen kann.

Es ist auch gut, wenn man traurig ist und mit ihr reden kann.
Dann geht es einem gleich besser.

Da ist man halt frei.”

Ralf (Name geandert) nimmt an der sozialpddagogischen Betreuung teil und besucht
seit einiger Zeit die Gruppe am Nachmittag.

Ralf berichtet Uber seine Gruppe:

sich find” die Gruppe sehr gut und dienstags gehen wir immer ins Jugendzentrum und
davor machen wir Hausaufgaben.

Ich find’ die Gruppe auch gut, weil ich da Freunde hab’und weil ich mich mit denen
gut versteh’.

Und da koch’mr dann auch selber was und nach dem Essen machen wir dann immer
die Hausaufgaben und dann spielen wir noch, wenn wir mit den Hausaufgaben fertig
sind.

Vorher bin ich nach der Schule nach Hause gegangen und dann hat man doch nicht
immer die Zeit gehabt noch was zu machen.

Und wo meine Mama mich da angemeldet hat, wollte ich da nicht hin.

Ich wollte erst nicht hin, weil ich ein bisschen &ngstlich bin aber dann habe ich
Freunde gefunden und dann hat es mir Spald gemacht.

Wenn ich nicht mehr in die Gruppe kdnnte,
den Erkan (Name geandert) wirde ich dann tberhaupt nicht mehr sehen.”
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Warum brauchen wir Schulsozialarbeit?
Die SchilerauRerungen sprechen fur sich.
Dem gesellschaftlichen Wandel Rechnung tragend muss sich die Schule den

veranderten Strukturen stellen und immer mehr erzieherische Aufgaben tber-
nehmen.

Beschreiben wir die zentralen Aufgaben der Schule mit Hartmut von Hentig :
Die Menschen starken — die Sachen klaren,

so wird deutlich, dass mit Vermittlung von Wissen und Sachverhalten die Aufgabe
der Schule nicht erfullt ist.

Ohne die gleichzeitige Starkung der Person kdnnen Lerninhalte gar nicht vermittelt
werden.

Am Beispiel von Opari und Ralf, die sehr genau ausdriicken konnten, was sie
brauchen, sollen nur einige wichtige Bereiche genannt werden.

Kinder brauchen
erwachsene Begleiter

- die ihnen zuhoren

- die mit ihnen reden

- die sie an der Hand nehmen

- die ihnen Ratschlage erteilen
kénnen

- die ihnen Orientierung geben

- die auf ihre Fragen eingehen

- die ihnen helfen, Beziehungen
aufzubauen

- die ihnen Raum geben um
Freundschaften zu pflegen

- die ihnen Anerkennung und
Respekt zollen

- die ihnen helfen Interessen
freizusetzen

- die ihnen helfen, ihren Tag
selbst zu strukturieren

- die ihnen etwas zutrauen

- die ihnen bei den Haus-
aufgaben helfen

Menschen

starken

Sachen

klaren !

Hartmut von Hentig C. Furrer-Brenner, Gutenberg-Schule

-37-




Bereits hier wird deutlich, wie untrennbar Schule und Schulsozialarbeit miteinander
verbunden sind.

Schule ist nicht nur Lernort, sondern auch Lebensort fur die Kinder.

Die Schulsozialarbeit bietet die Moglichkeit fur Kinder und Jugendliche, innerhalb der
Schule auch au3erhalb des Unterrichts Lebenssituationen kennen zu lernen und un-
ter Anleitung ihre Spielrdume und sozialen Kompetenzen zu erweitern.

Sie hilft, den Schiler als Person mit seinen vielfaltigen Bedurfnissen, Interessen,
unterschiedlichen sozialen Beziigen und mit seinen Problemen bei der Lebens-
bewaltigung zu unterstitzen.

Neben der Arbeit mit dem Kind erfiillen die Mitarbeiterinnen der Schulsozialarbeit
noch weitere Aufgaben.

Besonders den Aspekt der Elternarbeit und die kollegiale Zusammenarbeit méchten
wir hervorheben.

Schulsozialarbeit bietet den Eltern qualifizierte Beratung und Erziehungshilfe.

Sie kann auch Vermittlung zwischen Elternhaus, Schule und auf3erschulischen
Institutionen leisten.

Wir Lehrer profitieren zudem vom fachlichen Gesprach.

Die Schulsozialarbeit ist integrierter Bestandteil unserer Schule und aus unserem
schulischen Alltag nicht mehr wegzudenken.

Wir sind dankbar, dass wir Uber die Schulsozialarbeit fur einige unserer Schuler die
Madoglichkeit hinzugewonnen haben, zusatzliche Hilfestellung zu erfahren.

Fur die gute und fruchtbare Zusammenarbeit in der Vergangenheit bedanken wir
uns!

Wir freuen uns, auch in Zukunft gemeinsam an der Verbesserung der Moglichkeiten
fur "unsere Kinder" zu arbeiten.

Unser besonderer Dank gilt auch den vielen ehrenamtlichen Mitgliedern des Foérder-
vereins fur ihr Engagement an unserer Schule.

Fur die Lehrerschaft der Gutenberg-Schule, Férderschule

Marga Frick, Ruth Salzer

Juli 2004

Anmerkung der Autorinnen: Der Begriff "Schulsozialarbeit" wird in diesem Bericht
synonym fiir die sozialpddagogische Gruppenarbeit und die psychologische
Einzelfallhilfe und Therapie verwendet.
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"Verlassliche Forderschule"

Kernzeitbetreuung an der
Gutenberg-Schule

}a
dd

Johanna Segebrecht

Bei der landesweiten Einfuhrung der Verlasslichen Grundschule zum Schuljahr
2000/2001 fur Schulerinnen und Schiler der Klassenstufen 1 — 4 hat die Stadt
Reutlingen diese an sich kommunale Aufgabe den Schulférdervereinen tbertragen.

Die Fordergemeinschaft fir Lernbehinderte nahm diese Arbeit auch sofort auf und
fuhrte sie in den ersten beiden Schuljahren als Verlassliche Foérderschule fur die
Bodelschwingh-Schule und die Gutenberg-Schule durch.

Ab dem Schuljahr 2003/2004 reduzierte sich der Bedarf allein auf Schuler der
Gutenberg-Schule, wo sie bis dahin durch die Erhhung der Wochenarbeitszeit bei
den Mitarbeiterinnen der Schulsozialarbeit abgedeckt werden konnte.

Zu diesem Zeitpunkt gelang es der Fordergemeinschaft Frau Segebrecht als eine
eigene Fachkraft fur die Verlassliche Férderschule zu gewinnen.

Ahnlich wie dies in anderen Reutlinger Schulen mit Verlasslicher Grundschule
geschieht, organisiert und betreut Frau Segebrecht bei uns fur die teilnehmenden
Kinder von Montag bis Freitag

die Hausaufgabenbhilfe,

sozial fordernde Spiele,

Bastelangebote,

und Bewegungsspiele in Pausenhof und Gymnastikhalle.

Die Kinder gehen sehr gerne zu Frau Segebrecht, die ein gutes feeling fur ihre
Kindergruppe hat. Auch die Eltern der Kinder schéatzen ihre Arbeit. Sind sie doch auf
eine zeitlich verlassliche und inhaltlich qualifizierte Betreuung ihrer Kinder ange-
wiesen. Daher sind sie auch bereit einen finanziellen Beitrag daftr zu leisten.
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Finanzen oder "Das liebe Geld"

Dr. Ernst Miller Sommer

Der wesentliche Teil der jahrlichen Ausgaben von ca. 92.000 € sind die
Personalkosten in Hohe von ca. 90.000 €.

Woher bekommen wir dieses Geld?
» von der Stadt Reutlingen zu 57%.
» von dem Landkreis Reutlingen zu 34%.
» von dem Land Baden-Wiirttemberg zu 4%.
» von BuRgeldern, zugewiesen vom Amtgericht Reutlingen, zu 3%.
>

von Spenden und Mitgliedsbeitragen, zu 2%.

3% BuRgelder 2% Spenden und

Beitrage

O57% Stadt

[034% Landkreis

4% Land Baden- \

O 4% Land

O 3% Buf3gelder

O 2% Spenden und
Beitrage

57% Stadt Reutlingen

34% Landkreis Reutlingen
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Mitgliederveranstaltungen

Bei den Mitgliederveranstaltungen hat sich ein fester Jahresturnus eingespielt:

Im Januar ist das Reutlinger "Mutscheln” ein geselliger Auftakt:

... oder doch nicht?

Egal — Spal3 und Geselligkeit stehen im Mittelpunkt!
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Im Mai/Juni folgt die "Jahreshauptversammlung" mit Tatigkeitsberichten von

Vorstand und Mitarbeitern

(hier ein Auszug aus dem Protokoll vom 20.06.2001)

Firdergemcinschaft fitr Lerobehinderte e V. Retlingen

Prutokoll der Mitplicderversamenlumy vom Mittwocl, den Z0.06.2001, 20 Ule
in der Gulenbargschute Rewlingen, Mirnbergerstr, 21

Die Mitgiicderversemmluny worde satzungsgemsl einberufon.
Es sind 15 Mitglieder und I Giiste zowesend

Mitglieder

Herr Aeugle, Frau Dankesieiler, Frau Forg-Wickert, Fran Frenzel-Vossenberg, Heer Flaug,
Herr Kohler, Frau Merkel-Wémer, 1l Dr. Miller-Sommer, Frau Orlich. Herr Riemer,

Heur Schlichting, fran Schwerz, Frau Schwertle-Magel, Fraw Treiber-loachim wnd Fran Veil.
Gk

Frau Gral-Welta 1:nd Fran Schvwilie-Steinent,

Dren Yorsitz hat der Vorsitzends, Har Sclilienting.
Dras Protokol) fithrl Fraw Veit.

Tagesardnung:

1. DeproBues durch den Worsiczenden Herm Schdichitng
2. Titigheitsbericht durch den stellvertretenden Vorsitzenden ilerrn Riermer
3. Kaseenbericht it Fntlagtumg
4. Titigheitsberichte der Angestelipen:
- DBudelschwingh-Schule:
Fray Ciraf-Wlte und Frau Forg-Wickert
- Guieaberp-Schule:
Frau Erenzet-V oysenbrrg und Fram Schwil le-Steincet
5. Plienwag unad Sonstiges,

3ie Fagusordoung wurden bet der Finberufing der Versammlung mit angekindigl.

1. Beprifinng durch den Varsizenden, Herrn Sehiichiing.
2 Planung and Sonstiges (Tagesordnoay spunkt 3), .

Per 5. Tagesordmngspunks wurde suf Vorschiag von Herrn Riemer und mir Zustirmnung de
Vermummiung vorgezogen,

Der Beitrag fiir das Mittapessen in der Nachmittagstetroung der Bodelschwingh-Schule wird auf
3,00 DM (pro Kind, pro Tag) echisht.

Da es iminar schywieriy ist das ssensgold eimmusammetn, sall aul’ Lestschiftverfahren wmgesteblt

werden und zwar am Eide des Monate Mr die tatschlich verzehrten Mahlzeiten.

Frau Dankesreiler macht den Vorschiag die Arbeit des Fardervereins in den Eltemversanimlungen
dey beiden Schalen am Schuijaiwesanfang kurs vorzustelien. Sis selbst und Fra Sehwertle-Mazel
sinik beseid disse Aufgabe wabrzunclimen,

Tensttizie: 10.10.200t Pidagowischer Vartrag, Bodeisaiwingh-Schile
16.01.2002 Mulschela, Bodelsehwingh-Sehds
20.03.2002 Padapopischer Vortreg, Cuenbergschiric
10.06.2002 Mitgliederwrsarumiong mit Wablen, Gurenberg-Schule

3. Tiviekeisbericht durch den siellveriretenden Varsitzenden Heren Riemer

[ Togeserd nmagspunit 2 ) i
Die Yereing werden von der Stadt Reutls einar betrieh Ciberprifezg unleseogss,
Diazu gehiict sine betriebsaestliche berprivfanys der Arbeitsbedingungen der Angestellten.
Per leftende Arzt am Zenhum: fir Atheitsmedizin im Klinikum em Steinenberg Dr, med. Papenfu
veranzchlagr defir 1 Seunde Unténuchungszeit pro Schule alle 3 lahrc Kml«:npunkl 160 DM

Herr Riemer bittse dic: ﬁngmx:limn mn]e einen schrifilichen Boncht dber die an den Schulen
celeislete Arbeit, damit o7 sic don Verwendunesnachweisen for dic ‘\tm:[t Feutlingen und das
Tugendarmt beifivsen ko, 4

4. Tirigheitsberichte der Angesieliten:
@) Bodelschwingh-Schule

Drer Sehwerpunkt des diesjilnipen Thtigkeitshorichtos van Fraw Soe. Pad. Graf-Welte und Frau
Dipl. Psych. Dirg-Wickert war darzustellen, wie eug die Arbeit in der van Frau CGraf-Welte
heslnid: isch gefthran Mi pe und die peychs "rcrapcutiﬂchn: Arlwsit van Frau
Férg-Wickert matginander verzahnt simd.

Lin vorgestelicen Fallbeisplel handelte os sich um gin K_m:l das rege]malilg, Spurcn biualicher
Gewalteinwirkong zeigte.

b Grtenberg-Schule

Yatigkgiesithe rsicht fiir das Schuljahr 2000/2001 von Freu Dipl. Suz. Pad. A. bd'l\w“a—ﬁtl:mcrt une
won Fran 2ipl, Psych L. Frenzel-yosseobers,
siche Anlupge 1.

5. Kussenbericht mit Entlasting
(Fagesordoungspunkd 3 §

Fleer Dr. Milter-Sommer gbt den Kassenberichi ab,

Das Giegehiftsjahe 2000 sianeie mit sinem Guthaben von 42 000 DM wad knnm 1ait ginem
Gitithaben von ¢a 73 000 DM abgeschiogsen werdes:

Die Einahmen betrugen 193 000 Dhi und sctzten sich wie folin msammen:

Beitrzge wid Spenden cu. 4500 T, BuBizelder ca. 6304 DM, Zuschuss der Stadt Reutlingen

55 000 TN ¢ im Jahr davor 36 000 DM), Zuschuss d. Stadt Reuttingen wg. der , Veddsslichen
Grundschule® 6230 DM, Zuschess des Landes Baden-Wirttembezg ehenmlis wy, der
Jverlisslichen, Grondschule® 40600 DM, Landratsarnt 33 000 B und ABM-Minel des
Arheitsamics 89 GO0 DY

Im Herbst gibt es den jahrlichen Fachvortrag Uber padagogische Themen, entweder
von schulfremden Kapazitaten (Hochschule, Erziehungsberatung) oder von eigenen

Mitarbeitern, zum Beispiel:

e Nachgehende Betreuung unserer Schulabganger: (Prof. Dr. Hiller, PH

Ludwigsburg)

e Miteinander reden (bei Hauptversammlung: Prof. Dr. Warsewa, PH

Ludwigsburg)

e |ebensphase Jugend und Berufsorientierung: (Prof. Dr. Hofséss, damals PH

Ludwigsburg)

e Schwierige Kinder und Jugendliche heute: (Dipl. Psych. H. Rederer,

Bildungsberatungsstelle Biberach)

e Verhaltensauffalligkeiten, Ursachen und Begegnungen: (Prof. Dr. Schell, PH

Ludwigsburg)

¢ Die frihe Eltern-Kindbeziehung als ausschlaggebender Faktor fir die
Entwicklung in Kindheit und Jugend (Dipl. Psych. Rosina Forg-Wickert,
Mitarbeiterin der Fordergemeinschatft in der Bodelschwingh-Schule

Reutlingen)




Ein Dankeswort

Es ist uns ein Bedurfnis, all jenen unsere grol3e Dankbarkeit auszusprechen, die
das Leben des Vereins tragen oder in der Vergangenheit getragen haben. Dies
gilt allen Eltern, die sich mit ihren Kindern auf das Angebot einer schulscharf
zugeschnittenen Schulsozialarbeit eingelassen haben, allen Mitgliedern, die den
Verein tragen oder in der Vergangenheit zeitweise trugen.

Ein ganz besonderer Dank gebihrt dabei den Griindungsmitgliedern, ohne die
der Verein nicht zustande gekommen wére, besonders aber allen institutionellen
Geldgebern, ohne die die Mitglieder den Verein nicht tragen konnten.

Das war mehr als ein Jahrzehnt nach der Griindung 1979 hauptsachlich das
Arbeitsamt Reutlingen mit diversen AB-Malinahmen. Das waren mit erheblichen
Mitteln wahrend einer Dreijahresperiode die Stiftung fur Bildung- und Behinder-
tenférderung (sog. "Kleine Boschstiftung"), danach die Deutsche Bank Stiftung,
die Aktion Sorgenkind, die Deutsche Bank Reutlingen, der Lions Club, die Firma
Dehner in Pfullingen und manche privaten Spender mit Betrégen, die weit tiber
deren Mitgliederbeitrag hinausgingen.

Das waren und sind seit 1989 die Stadt und der Landkreis Reutlingen. Beide
tragen inzwischen beinahe die alleinige Finanzierungslast (ohne die Anstrengun-
gen der etwa 100 Mitglieder schmalern zu wollen), der professionellen Mitarbeiter
unseres Vereins.

Und last but not least waren und sind es die Mitglieder unseres Vereins, deren
vielfaltigen Anstrengungen dem Verein zugute kamen und ihn mit Leben fullen.

Dank auch den Schulleitern und Lehrern der Bodelschwingh- Schule und der
Gutenberg-Schule, ohne deren enge und intensive Kooperation alle unsere
Bemuhungen ins Leere liefen, und besonders den engagierten Lehrern bzw.
Vereinsmitgliedern beider Schulen in Vergangenheit und Gegenwart.
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Manche Menschen wissen nicht,
wie wichtig es ist, dass sie da sind,

manche Menschen wissen nicht,
wie gut es ist, sie nur zu sehen,

manche Menschen wissen nicht,
wie viel armer wir ohne sie waren.

sie wussten es,
wirden wir es ihnen sagen.

Dies mdchten wir mit groBRem Dank sagen

Herrn Hartmut Riemer, Griindungsmitglied seit nun-
mehr 25 Jahren und 2. Vorsitzender der Férdergemein-
schaft. Durch seine hohe fachliche Kompetenz war er
fur alle Mitarbeiter, Gesprachs- und Verhandlungs-
partner ein Garant flr Bestandigkeit und Verlasslich-
keit. Auch in schwierigen Zeiten hat er die Forder-
gemeinschaft um- und weitsichtig geleitet und Un-
schatzbares fur die heute vitale und leistungsfahige
Fordergemeinschaft geleistet.

Herrn Dr. Ernst Miller-Sommer, der ebenso wie Herr
Riemer ein Mann der ersten Stunde ist. Als die Forder-
gemeinschaft die ersten Schritte wagte, leistete er mit
der Uberlassung eines Raumes einen wesentlichen
Beitrag zur Beheimatung und Konstituierung der For-
dergemeinschaft. Als Kassier fihrt er mit hoher Kom-
petenz und solider Sparsamkeit die Finanzen des
Vereins und hat somit enorm viel dazu beigetragen,
dass es dieses Jubilaum gibt.

Frau Dagmar Dankesreiter, die von 1985 bis 1994 als
Vorsitzende der Férdergemeinschaft vorstand und ihr
bis heute mit auRerordentlichem Engagement eng
verbunden ist. Sie nahm und nimmt jede Gelegenheit
wabhr, den Segen der Fdrderschule fir ihre beiden
eigenen Kinder hervorzuheben und erkannte schon
frih, wie hoch der Wert der Arbeit der Férdergemein-
schaft fur die Kinder und die Jugendlichen der Forder-
schule zu bewerten ist.

Ingrid Kolb (1. Vorsitzende der Fordergemeinschaft), Manfred Aeugle
(Schulleiter der Bodelschwingh-Schule), Roland Kéhler (Schulleiter der
Gutenberg-Schule), auch im Namen vieler derzeitiger und ehemaliger
Schilerinnen und Schiuler der beiden Reutlinger Férderschulen
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Die Fordergemeinschaft flr Lernbehinderte e.V. Reutlingen
braucht Ihre Unterstltzung

Es gibt nichts Gutes, aul3er man tut es!

Erich Kastner

Unterstitzen auch Si e durch Ihre Mitgliedschaft die Arbeit und Ziele unserer
Fordergemeinschaft und damit Ihre, unsere Kinder.

Helfen kbnnen S i e auch durch einmalige oder regelméiige Spenden,
auch wenn Sie kein Mitglied sind.

Mitgliedsbeitrage, sowie Spenden sind steuerlich absetzbar, da die Arbeit
der Fordergemeinschaft ausschlief3lich und unmittelbar steuerbegunstigten
und gemeinnitzigen Zwecken dient.

Jedes Mitglied, jeder Cent ist fir uns wichtig !

Sollten Sie Fragen an uns haben, steht Ihnen unsere 1.Vorsitzende,
Frau Ingrid Kolb, Telefon 07127-89300, jederzeit gerne zur Verfiigung.

Wir freuen uns auf Sie!

Ilhre Mitgliedbeitrittserklarung senden Sie bitte an unsere Geschaftsstelle:
Fordergemeinschatft fiir Lernbehinderte e.V. Reutlingen
Im Hause Gutenberg-Schule, NUrnberger Str. 211, 72760 Reutlingen
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Jede Kette Ist nur
so stark wie 1hr
schwachstes Glied

Fordergemeinschaft fir Lernbehinderte e.V. Reutlingen

WIR helfen unseren Schiilern in enger Zusammenarbeit mit Eltern, Erziehern und

Lehrern durch

=  padagogisch qualifizierte Nachmittagsbetreuung mit Mittagessen,
Hausaufgabenhilfe und Freizeitaktivitaten,

=  psychologische Einzelfallhilfen mit fachlich qualifizierten
Problemldsungsstrategien und Therapieangeboten,

=  Lehrer- und Elternberatung,

=  Anbahnung von Kontakten mit auf3erschulischen Institutionen und Partnern.

SIE  «kénnen helfen durch

anknipfen von Kontakten mit den beiden Reutlinger Forderschulen

Bodelschwingh-Schule und Gutenberg-Schule,

=>  Eintreten fir unsere Schiiler in der Offentlichkeit, allgemein oder gezielt im
Einzelfall und/oder lebensbegleitende Patenschaft nach der Schulzeit,

=  Sponsortatigkeit oder durch Vermittlung von Sponsoring,

=  Zuwendung von Sachspenden,

=  Mitgliedschaft in der Fordergemeinschatft.

U

Beitrittserklarung

Durch meinen hiermit erklarten Beitritt méchte ich die Arbeit der Férdergemeinschaft unterstiitzten.

SHARE....oiiiiiiiieeeeeeeeeee e PLZ und WOhNOIt......coooeiiii,
Weitere Mitglieder der FAMI: ..........uuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiriiieeiie e eereeeseeeaessseesssesssssrsesssessaesseeseeesereereereeereees
Den Jahresbeitrag von 18,41 € (fur weitere Mitglieder der Familie 5,11 €) Uiberweise ich durch
Bankeinzugsverfahren von MEINEN BANK .............uuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiererereree s ———————————————————.
Konto Nr. ..o, 2 auf das Konto der Férdergemeinschaft
1404971200 bei der Baden-Wirttembergischen Bank Reutlingen, BLZ 640 200 30.

Diese Einzugserméchtigung gilt ab dem ................ocee und kann von mir jederzeit widerrufen
werden.
Ort, DatUm: .oveieii e (0] 01 (] €71 1 11 T
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Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter dieser Informations- und Festschrift

Manfred Aeugle, Wolfgang Egenrieder, Doris Ehlert, Rosina Forg-Wickert, Margarete Frick,
Claudia Furrer-Brenner, Hildegard Graf-Welte, Antonia Haid, Anneliese Jool3, Philipp
Kohler, Roland Kdéhler, Ingrid Kolb, Maria Limbacher-Veit, Rolf Mager, Hartmut Riemer,
Ruth Salzer, Sigrun Schade, Schilerinnen und Schiiler der Klasse 5 der Gutenberg-Schule
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